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ABSTRACT 

This thesis reports on a study in which 10 Swedish 
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respons ibi 1 ity and increasing their ability to meet life outside of 
school* Cooperation with parents and colleagues was considered either 
from an active or a passive point of view* An active view was held by 
teachers who saw their role as that of a change agent* A passive view 
was expressed by teachers who saw their role as relatively 
unobtrusive and concerned with the mediation of knowledge* Analysis 
of individual profiles of the interviewed teachers led to 
identification of two teacher types: the mediator and the interactor* 
The mediator uses his/her knowledge and competence primarily to bring 
knowledge to students* The interactor has a holistic view and regards 
the goal of special education in a whole-life perspective* (Contains 
54 references * ) (DB) 
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Forord 

Derma avhandling har genomforts i det kompetensutvecklings- 
program som erbjudits universitetsadjunkter i lararutbildningen vid 
universitetet i Linkoping. 

Jag vill forst och framst tacka min handledare professor Lars 
Owe Dahlgren for bans inspirerande och uppmuntrande handled- 
ning under arbetets gSng. 

Ett varmt tack riktas ocksS till Ulla- Britt Persson som genom sin 
konstruktiva kritik givit mig manga synpunkter pa mitt material 
och manus till foreliggande arbete. 

Jag vill ocksS tacka mina kollegor inom kompetensutvecklings- 
programmet for vardefulla synpunkter som framkommit vid semi- 
narier och informella diskussioner. 

Sist men inte minst, vill jag tacka Birgitta Larsen for hennes var- 
defulla hjalp vid utskriften av detta arbete. 



Linkdping i September 1995 
Inga-Lill Vemersson 
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Inledning 

I detta avsnitt ska jag inledningsvis beskriva min egen bakgrund inom 
svensk skola och lararutbildning for att lasaren ska fS en bild av min 
forfbrst&else till mitt forskningsomrade "Speciallararens kunskaper och 
kompetens". 

Hosten 1962 borjade jag min utbildning till mellanstadielarare, vid 
den d& alldeles nya lararhogskolan i Malmo. Efter min lararexamen fick 
jag en speciallarartjanst i en liten hjalpklass i en forort till Malmb. Sko- 
lans upptagningsomrSde var social! och ekonomiskt belastat. Flera av 
mina elever hade stora svSrigheter med att lara sig lasa, darfor borjade 
jag soka specialpedagogiska kunskaper for att klara min arbetssituation. 
Jag trivdes dock med mitt arbete och sokte darfor till den ettSriga ut- 
bildningen for speciallarare och var klar med derma 1967. 

De kunskaper som jag fick diir var dels amnesinriktade (engelska, 
samhallskunskap, pedagogik) och dels inriktade pa testning och diag- 
nostiserande verksamhet. O^tta var inte riktigt vad jag hade forvantat 
mig. Min utgangspunkt var ju barnen som inte kunde lasa, och darfor 
fortsatte jag med studier i pedagogik. 

E':ter min speciallararutbildning fick jag 1968 tjanst pa en av Malmbs 
storsta skolenheter, som hade over tusen elever. Jag tjanstgjorde pS hbg- 
stadiet och tog forst hand om det som kallades "obs-kliniken" och sS 
sminingom efter egen begaran laskliniken. Det var en intensiv och laro- 
rik tid. 

Speciallararkollegorna pa derma hogstadieskola, med ISng erfarenhet 
inom specialundervisningens omrade, gav mSnga goda rkd och mojlig- 
heter till diskussioner. Jag forvSnades over deras bokhyllor och skip som 
irmeholl enormt mycket material som de sjalva tillverkat. Det vilade en 
doft av stencileringsvatska over deras klassrum. Dl jag frigade. var de 
fatt allt ifrSn gav de svavande svar och antydde att de klippt och llnat ur 
arbetsbocker. 

Hogstadieskolan hade ett ungt kollegium och ett positivt arbetskli- 
mat, som mnebar att diskussionens vigor gick hoga. Specialundervis- 
ningens berattigande ifrigasattes ofta men samarbetet med de fiesta 
larama var stimulerande och bra. Flera projekt gjordes i samarbete med 
lararhogskolan i Malmo och det kom kontinuerligt lararkandidater till 
OSS pi praktik. Jag hade aven handledning av lararkandidater inom spe- 
cialundervisningens omride. 

1973 kom jag och min familj till Linkoping dar jag fick tjanst pi hog- 
stadiet i en hjalpklass. Aterigen fanns narheten till en lararutbildning. 
Nar den ettiriga speciallararutbildningen borjade i Linkoping 1977 var 
jag med och startade den som metodiklarare. 
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Mycket hade hant pS pedagogikens omrSde sedan jag sjalv gick min 
speciallararutbildning. Undervisningsteknologin frin 60-talet hade over- 
givits och lararutbildningen genomgick darefter en provotid med be- 
hovscentrering och studerandeinflytande. MSnga av de larare som sokte 
till speciallararutbildningen var inte beredda pk denna typ av utbildning 
utan kande en stor besvikelse 5ver att inte fa reda pa de "ratta” meto- 
dema och handgreppen for att kunna undervisa. De fick sjalva ta stall- 
ning till vilken utformning kursema skulle ha och dessutom skriva ett 
storre specialarbete. Min egen undervisningserfarenhet kandes gammal 
och otrygg. Jag borjade lasa pedagogik. I min metodiklarartjanst ingick 
dessutom nSgra timmars skoltjanst, som jag under ett antal ar fullgjorde 
ph en institution for handikappade elever. 

EttSrsutbildningen till speciallarare farms i Linkoping fram till 1982, 
da enterminsutbildningen bdrjade. I samband med derma omlaggning 
forandrades kursupplaggningen och utbildningen kunde inte utformas 
lika fritt som f5rut av studerande och larare. Jag fick andrade tjanst- 
goringsforhSllanden och borjade att undervisa pk klasslararlinjen dar 
tillvalskurser i specialpedagogik om 10 poang erbjods de studerande. In- 
tresset var stort f5r dessa kurser. 

Under denna period kande jag att min erfarenhet hkn undervisning 
pk mellanstadiet behovde fornyas och jag tog en halv tjanst som special- 
larare pk mellanstadiet och en halv tjanst som lararutbildare pk hkde spe- 
ciallararlinjen och klasslararlinjen. Det var intensivt, larorikt och slitsamt. 
Jag fick rSdet av mina kollegor att skriva ner mina erfarenheter av den 
specialundervisning, som jag bedrev ui'ider dessa tre kv. Detta resul- 
terade i en rapport^ om specialundervisning pk mellanstadiet. 

1988 bdrjade jag arbeta pk den nya grundskollararutbildningen och 
blev dS bl a kursansvarig for kurser med specialpedagogisk inriktning. I 
den nya utbildningen for grundskollarare ska alia ha minst 10 poang 
specialpedagogik. De studerande ar medvetna om att grundskollararen 
av idag har ett mangfacetterat yrke och uttrycker ett stort behov av ett 
specialpedagogiskt kunnande. De har som regel liten egen erfarenhet av 
vad speciallararens verksamhet och/eller undervisning kan irmebara. 
Vanligtvis har de endast uppmarksammat kamrater som fatt special- 
pedagogiskt st5d. Enligt min mening har de en diffus uppfattning om 
vad en speciallarare sysslar med. 

Vilka kunskaper ar dS viktiga att fokusera i grundskollaramas utbild- 
ning med tanke pk det samarbete de ska utova med speciallarare/spe- 
cialpedagoger i framtiden? En Sterkommande frSga fr&n de studerande 



^Specialundervisning pk mellanstadiet. Rapport nr 3:1987. Skapande Vetande. Lin- 
kopings universitet. 
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ar om speciallararen kommer att finnas i framtiden. Vad innebar den nya 
specialpedagogens roll? Kommer det att finnas b^de speciallarare och 
specialpedagoger? Dessa fragor och funderingar over hur man ska kun- 
na undervisa alia elever inom klassens ram med krympande ekonomiska 
ramar oroar de studerande. 

Samtidigt som jag undervisat p^ grundskollararutbildningen har jag 
varit aktiv inom kompletteringsfortbildningen av grundskollarare, inom 
omride 1: "Specialpedagogisk och allman lararkompetens" och omrSde 
2: ’’Svenska”. En del av min verksamhet har ocksa utgjorts av special- 
pedagogiska fortbildningkurser for speciallarare med 20 - 40 poangs 
grundu i bildning. 

Inspirationen till foreliggande avhandling fick jag i slutet av 1990 d^ 
jag besokte en internationell konferens i Israel. Forskaren Miriam Ben 
Peretz b" ^ttade hur hon forsokt fAnga in upplevelser och kunskaper 
som pCiisionerade larare ansett vara avgorande for sin yrkesutovning. 
Larama hade skrivit ner sina erfarenheter i brevform. Hermes forelas- 
ning fascinerade mig och jag fick genast associationer till de svenska spe- 
ciallararnas krympande och forandrade yrkesverksamhet. Mina funde- 
ringar rorde synen pk vad specialpedagogisk verksamhet kommer att in- 
nebara for svensk skola i framtiden och vilken grund speciallarama 
utformar sin undervisning. Fa speciallarare har under sin yrkesverksam- 
ma tid skrivit ner sina erfarenheter och synpunkter pa hur de tycker att 
specialundervisning ska utovas. Jag anser att det ar angelaget att forsoka 
tydliggora deras kunskaper och kompetens. 
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Kapitel 1 

Bakgrund, syfte och disposition 

Bakgrund till arbetet 

LgrSO poangterar att alia larare i grundskolan bor undervisa utiMn ett 
specialpedagogiskt forhallningssatt. Den nya grundskollararutbildning- 
ens utbildi'.ingsplan2 ger direktiv om att det ska ingS minst 10 poang 
specralpedagogiska moment i utbildningen. Kompletteringsfortbildrung- 
ens omrSde 1 (for alia larare i grundskolan) inriktades pS "allman och 
specialpedagogisk kompetens" och dessfbrinnan hade, i borjan pS 80- 
talet vid implementeringsarbetet av LgrSO, fortbildningen "En skola for 
alia" startat. 

Speciallararens verksamhet och yrkesroll i grundskolan blev foremSl 
for diskussion under 1980-talet. Den nya utbildningen till specialpedagog^ 
startade 1990 och innebar en tydlig forskjutning av den gamla special- 
lararens yrkesroll Mn att vara undervisande till att aven innehSlla en 
handledande och kotisultativ funktion. 1 detta paradigmskifte uppstod stor 
osakerhet om det over huvudtaget skulle finnas nagra speciallarare kvar 
i framtiden. 

Den skarpning och minskning av de ekonomiska ramama som drab- 
bade svensk grundskola i borjan pS 90-talet har medfort en tydlig ned- 
rustning pS det specialpedagogiska omradet sSval organisatoriskt som 
imdervisningmassigt. Speciallarama borjade uttrycka oro over hur "ele- 
ver med skolsvarigheter" skulle klara av sin inlarningssituation. Enda:.t 
elever med uttalade svSrigheter kan fa stod och hjalpL Inga nya spe- 
ciallarare I rstalls idag och f^ larare frSn grundskolan soker till den nya 
specialped gogiska utbildningen^. Kommunerna anser sig ofta inte ha 
rSd att anstalla dem efter genomford utbildning. 



2Utbildnmgsplan for grundskollararlinjen 1988: "Specialpedagogiska moment skall 
sprskilt beaktas och bor ingS i olika kurser och omfatta minst 10 poang" (s 8). 

3L^n specialpedagogiska pSbyggnadsutbildningen ar dels en pSbyggnad av tidigare 
lararutbildning med avlagd liirarexamen, dels en kompetenshojande utbildning for 
viss personal med anknytning till handikappade och med pedagogisk inriktning. En 
specialpedagog kan arbeta inom olika pedagogiska verksamhcter. Uppgiftema for 
en specialpedagog ar friimst 1) att undervisa, 2) att handleda och viigleda, 3) ana- 
lysera, initiera och leda utvecklingsarbete, (ur informationsblad frSn HLS, Stock- 
holm, 1993). 

4skolvcrkets rapport nr 37 ( 1993 ): Skolsituationcn for elever med siirskilt stod. 

FrAn spcciallarar> till specialpedagogutbildning (1993). Gammalt vin i nya laglar- 
eller? En utvarderingsrapport frSn institutionen for spccialpedagogik, Stockholm. 
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Syfte 

Syftet med detta arbete ar att beskriva vilka kunskaper en erfaren spe- 
ciallarare uppf attar som viktiga och pedagogiskt betydelsefulla. 

Beskrivningen av speciallararnas uppfattningar syftar till att ge en 
bild av det specialpedagogiska kunnande som speciallararna betraktar 
som sin yrkeskunskap och hur de tillagnat sig denna kunskap. 

Inom ramen for syftet ar foljande fragestallningar aktudla: 

• Vilka kunskaper uppfattar speciallararna som viktiga for sin yrkes- 
verksamhet? Hur har de tillagnat sig sina kunskaper? 

• Vilka imdervisiiingsmM uppfattar speciallararna som viktiga? 

• Vilka metoder uppfattar speciallararna som betydelsefulla i sin verk- 
samhet? 

• Hur upplever de samarbetet med elevernas foraldrar och sina kolle- 
gor? 

• Hur ser speciallararna pa sin framtida yrkesrolL kompetensutveckling 
och yrkesverksamhet ? 




O 
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Avhandlingens disposition 

Avhandlingens upplaggning och huvudsakliga innehall beskrivs bar 
kortfattat. 

De teoretiska avsnitten som presenteras i avhandlingen redovisas 
integrerade i avhandlingens resultatdelar. Detta fdrfaringssatt motiveras 
i metodkapitlet. 

Kapitel 1 gei en bakgrund till avhandlingens syfte och fragestallningar, 
som ocksS redovisas har. 

Kapitel 2 innehSller en bakgrund till amnet specialpedagogik och svensk 
specialundervisning. Dessutom redovisas kort speciallararens utbildning 
och roll i ett historiskt perspektiv, huvudsakligen mellan Sren 1962 och 
1990. 

Kapitel 3 redovisar avhandlingens metodologiska dvervaganden och tUl- 
vagagangssatt vid intervjuarbetet. Mina reflektioner vid det analytiska 
arbetet av insamlade data uppmarksammas. 

Kapitel 4 inleder resultatdelen och ger dessutom en bakgrund till de in- 
tervjuades yrkesval till larare och speciallarare. 

Kapitel 5 tar upp avhandlingens huvudfrSga som behandlar de inter- 
vjuades uppfattnlngar av vad specialpedagogiska kunskaper ar. Vidare 
kommenteras frSgar> om hur de tillagnat sig sina egna kunskaper. 

Kapitel 6 ger de intervjuades syn pa speciallararrollen. De intervjuades 
uppfattningar av vad som ar stimulerande och specie-iit svSrt inom yrket 
redovisas ocksS. 

Kapitel 7 tar upp frSgorna om vilka mal och metoder som speciallararna 
anser betydelsefuUa for sin verksamhet. 

Kapitel 8 behandlar lararnas uppfattningar av samarbetet med fdraldrar 
och kollegor. Speciallaramas profilering inom verksamheten uppmark- 
sammas har ocl«&. 

Kapitel 9 redovisar speciallaramas tankar om kompetensutveckling och 
deras framtida yrkesverksamhet. 
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Kapitel 10 ar en redovisning av de profiler som explicitgors i avhand- 
lingens avslutande kategoriseringsarbete. 

Kapitel 11 innehaller avhandlingens diskussion och slutord. Reflektioner 
over speciallaramas nuvarande verksamhet behandlas bar tillsammans 
med i mitt tycke angelagna frSgor som kan stallas infer framtiden. 





Kapitel 2 

Historik 
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For att lasaren ska ik en bakgrund till avhandlingens fragestalLningar om 
specialpedagogisk kunskap, mSl och metoder ska jag bar forsoka beskri- 
va hur specialpedagogisk forskning pSverkat svensk specialundervis- 
ning i ett historiskt perspektiv. Dessutom beskrivs kortfattat den special- 
lararutbildning som farms mellan Sren 1962-1988. 

Specialpedagogik ar ett amne av tvarvetenskaplig karaktar med in- 
slag fran filosofi, sociologi, psykologi och pedagogik som ocksa involve- 
rar vissa medicinska kunskaper. 



I den specialpedagogiska kunskapsbildningen fokuseras alltsS prob- 
lem p5 olika amnesniv5er, vilket leder till behov av olika kunskaper 
som sammansmalts. Inom varje amnesomrSde firms olika applicerba- 
ra teorier. For att kunna valja och anvanda teorier kravs medvetenhet 
och stabil filosofisk grund. I det specialpedagogiska arbetet behover 
sedan kunskapema utvecklas och oversattas. En verkligt tvarveten- 
skaplig teoribildning ligger armu ISngt i framtiden. 

(Danielsson & Liljeroth, 1987 s 153). 

Specialpedagogisk historik visar att olika delar av omrSdet har fokuse- 
rats under olika perioder i svensk skola. Skolan ar inte isolerad i v5rt 
samhalle utan p^verkas av de rSdande samhallsforhailandena. 

V5rt foranderliga samhalle skapar mSnga problem som ocksS blir 
skolans problem. Eleverna tar sina samhallsvillkor med sig till sko- 
lan. (Helldin, 1990 s 17). 

Man kan frSn 1930- till 1990-talet se en tydlig forskjutning inom special- 
pedagogiken frSn ett psykologiskt och medicinskt till ett mera filosofiskt, 
sociologiskt och pedagogiskt forhSllningssatt. 

Specialpedagogiken var under 1930 och 1940-talen djupt forankrad i 
det utvecklingspsykologiska synsattet dvs att varje individ genomloper en 
individuell utveckling men att det samtidigt firms en bestamd "normal" 
utveckling som en form av medelvarde for aUa individer. Derma syn fick 
stor inverkan pk hur man betraktade elevens skohnognad. 

LSngtgSende differentiering i spedalundervisningens organisation 
blev den atgard som vidtogs for att ta hansyn till "skolbegavning". Indi- 
vidualisering genom organisatorisk homogenisering var alJtsS den forsta 
specialpedagogiska losningen. Den metodik som forordades for special- 
undervisningen under denna period byggde p3 hog konkretiserings- 
grad, enkelt sprSk och god tid for eleverna att ii^amta kunskap. Fardig- 
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hetstraning skulle ocks^ prioriteras. Detta synsatt p& metodiken resul- 
terade under 1950-talet i en laromedelsproduktion som var sarskilt an- 
passad for klasser med svagpresterande elever (Gran, 1983). 

Det utvecklingspsykologiska synsattet fick efterhand en mera differen- 
tialpsykologisk inriktning. De specialpedagogiska Stgarderna blev mera 
differentierade i undervisningen. Mycket tid agnades St att trana och 
utveckla sSdana fardigheter eUer formSgor som befunnits svaga hos ele- 
vema. Under slutet av 1950-talet kom sS den specialpedagogiska forsk- 
ningen att praglas av ett inldrningspsykologiskt perspektiv. Detta fick stor 
betydelse for den organisatoriska utvecklingen inom specialundervis- 
ningen och speciallararens undervisning och yrkesroll. De pedagogiska 
forhSllandena fokuserades istailet for de medicinska aspektema. 

Under 1960-talet steg valfarden i hela vastvarlden och kraven pa ut- 
bildning okade. Den obligatoriska skolan blev 9-Srig och gymnasieskolan 
expanderade kraftigt i Sverige. Bristen pS utbildade larare blev pStaglig 
och laromedel och ny teknologi fick ofta ersatta lararen. SkolsvSrigheter 
hanfordes nu till en felaktig inlaming vilken skulle "betas" med en val 
strukturerad inlamingsgSng. Den pedagogiska teknologin blev svaret pa 
de nya metoder som speciallararen mSste ta hansyn till. Specialkonstru- 
erade undervisnings- och Stgardsprogram utgjorde stor del av special- 
undervisningens innehSll och arbetssatt under denna period (Gran, 
1983). 

Det fanns dock forskning som konstrasterade de utbildningstekno- 
logiska stromningarna. 1 Sverige blev Gustav Jonsson pS SkS en central- 
gestalt med sin forskning om barnets grundlaggande behov. Han visade 
pS familjens b^. "vdelse for hela bamets utvecklmg och formSga tiU inlar- 
ning. Terapi blev ett nytt pedagogiskt hjalpmedel for elever med emo- 
tionella och sociala stomingar (Jonsson & Kalvesten, 1969). "Det sociala 
arvet" kom att tillntatas storre betydelse foi hur bamen lyckas med sin 
inlarning. De specialpedagogiska Stgarderna influerades nu av det 
socialpedagogiska synsattet och speciallararnas undervisning skulle sSle- 
des ta hansyn till elevens hela sociala situation. Gruppsamtal blev ny 
metodik i deras undervisning. Gruppens och miljons inverkan pk inlar- 
ningssituationen fokuserades av ett flertal forskare. 

Svaga elevers psykologiska situation kannetecknas av mer negativa 
attityder frSn andra b&de i skolan och utanfor. P5 grund av tidigare 
upplevelser av misslyckande och mer beroendeorienterad behand- 
ling, har de blivit mer kansliga for andras vardertngar av dem. Olika 
slags etiketteringar av dem fungerar som sjalvuppfyllande profetior 
genom att de pSverkar andras attityder och beteenden. 

(Emanuelsson, 1983 s 99). 
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Bamet utvecklas genom stimulans i en god inlarningsmiljo. Svarig- 
hetema kopplas inte langre till "defekter" hos individen utan miljon fir 
en betydelsefull roll i det ekologiska synsattet, influerar specialpeda- 
gogiken i slutet av 1970-talet (Andersson, 1982). 

Delta blev gr.mden for integrationstanken och den samordnade spe- 
cialundervisningen, som gjorde sitt intlg i svensk skola. Bamets uH’eck- 
ling och inlaming stodjes av positiva forvantningar och en god narmiljo 
(Emanuelsson, 1983). SIA-utredningen^ hade tagit intryck av dessa tan- 
kar och forskningsron. Det specialpedagogiska arbetet i skolan fick nu 
helt nya villkor att ta hansyn till. Specialklassorganisationen forsvann 
nastan helt och arbetsenheten blev istallet basen for det specialpedago- 
giska arbetet. Laroplanen (Lgr80) betonade skolans ansvar for "elever 
med sarskilda behov" och ett kommentarmateriaF utarbetades. Tidigare 
laroplaner anvisade insatser for speciellt identifierade elevgrupper med 
skolsvarigheter. Nu riktades uppmarksamheten mot skolans mojligheter 
och skyldighet att motverka att svlrigheter uppstir. Rekommendationer 
om hur delta forebyggande och itgardande arbete kunde genomforas 
finns angivna i Lgr80. Det specialpedagogiska arbetet blev en angelagen- 
het for alia larare, som for\'antades arbeta forebyggande. En specialpeda- 
gogisk fortbildnings for "alia larare" rekommenderades i samband med 
implementeringsarbetet av laroplanen men genomfordes inte i alia kom- 
muner. 

Foljande uppstallning tydliggor den historiska utvecklingen i stora 
drag fran 1930-talet till 1990 inom den specialpedagogiska forskningen 
och dess konsekvenser for speciallararens yrkesroll i folkskolan och 
grundskolan. 



^SOU 1974:53. Skolans arbelsmiljo. Betankande avgivet av Utredningen om skolans 
inre arbete- SIA. Stockholm: Utbildningsdepartementet. 

^Skoldverstyrelsen: Hjalp till elever med svJrighefer. Kommentarmaterial. SO:s 
publikation Laroplaner 1982:7. Stockholm: Liber Utbildningsfdriaget. 

^Fnrtbildningen kallades En skola for alia" och utgick frAn ett serv'icematerial frAn 
SO med samma namn (1981). 
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Idebakgrund 

1930 Utvecklingspsykologi 
1940 Individualpsykologi 
1950 Inlarningspsykologi 

1960 Undervisningsteknologi 

1970 Utvecklingsekoiogi 

1980 Integration 

(ny iitbildning) 

1990 Kvalitativ forskning 



Speciallararens roll 

klasslararen, testaren 
(hjalpklass) 

klasslararen, testaren 
(hjalp-, sarklass) 

klasslararen, testaren 
(hjalp-, obs-, lasklass 
B-klasslararen) 

kliniklararen 
lasklasslararen 
specialisten (testaren) 

samordnaren 

"hjalpgumman*' 

forandringsagenten 
resurspersonen i arbetsenheten 

Specialpedagogen 
konsulten, handledaren 
forskningsledaren 



I ett historiskt perspektiv bar specialpedagogiken uteslutande varit for- 
knippad med specialundervisningens organisation och verksamhetsom- 
rSde. Darmed ar inte sagt att den specialundervisning som bedrivits all- 
tid varit influerad av specialpedagogik. 

SvSrigheten att definiera specialpedagogisk kunskap och specialun- 
dervisning poangteras av Emanuelsson (1983). Detta hor saminan med 
delen ’special" i begreppen. Man kan konstatera att det som betraktas 
som "special" i ett sammanhang inte alltid ar sk speciellt nar man ser det 
mera generellt. Behovet av specialpedagogisk kunskap kommer dock all- 
tid att finnas, men det ar anvandningen av den specialpedagogiska kun- 
skapen som kan "effektiviseras". Det ar viktigt att ha klart for sig att det 
inte bara handlar om enskilda elevers svSrigheter. Specialpedagogiska 
kunskaper ska bidra till goda utvecklingsbetingelser for alia men framst 
for individer som har eller kan vantas fk de storsta svSrigheterna. En 
overgSng frSn segregerad specialundervisning till integrerad undervis- 
ning pSverkar inte behovet av specialpedagogisk kunskap. En integrerad 
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specialundervisning ger ett battre utnyttjande av den specialpedagogiska 
kunskapen. Speciallararen och elewSrdspersonalen ansvarar for insatser 
som kraver mer kvalificerad kompetens an vad "vanliga" larare bar. 
Syftet med den integrerade undervisningen ar att olika individers behov 
ska kurma tillgodoses i en sammanhSllen utbildningsmiljo. Behovsana- 
lyser ska goras med utnyttjande av specialpedagogisk kunskap. De spe- 
cialpedagogiska insatsema ska ske sS att elevema blir sS lite "sarskilda" 
som mojligt. For ovrigt anser Emanuelsson att all undervisning i grund- 
skolan bor bedrivas med specialpedagogiska fortecken av forebyggande 
karaktar. 

Specialpedagogik kan, nar den ar scrn bast, bidra till att vidga synen 
p& all undervisning och skapa forstaelse for problem som uppstir i sko- 
lan (Danielsson & Liljeroth, 1987). Skolans vardag formas bl a av det am- 
nesirmehSll och de fragestallningar som larare och elever finner intres- 
santa. For de elever som upplever undervisningens innehSll som ointres- 
sant eller svSrt blir det ofta problematiskt att finna sig till ratta i den kon- 
kurrenssituation som uppstSr p3 hogre stadier. Den pedagogiska an- 
passoingen till dessa elevers forutsattningar och intressen ar beroende av 
de undervisande laramas flexibilitet och forstlelse. 

Speciallarama bar bar utgjort en ventil for mSnga elever, foraldrar och 
larare sk att skolvardagen bar fungerat (Holmberg, 1983). 

Traditionellt bar lararens undervisning grundats pa amneskunskaper 
och dartill horande metodik. Derma begransade syn pS lararens under- 
visning ar belt otillracklig i framtidens skola dar alia larare bor ha ett 
specialpedagogiskt forhSlliungssatt (Bladiiri, 1990). 

Den spsciallSrciTutbildning som borjade 1962 hade tre utbildningsgre- 
nar. I nritt forskningsarbete har jag intresserat mig for Linje 1 som avsSg 
utbildning for larare med verksamhet forlagd till grundskolan eller sar- 
skolan. TJtbildningen gav kompetens for undervisning i hjalp-, sar-, las-, 
obse:vations-, cp- och synklasser. (Linje 2 utbildade horsel- och talpeda- 
goger och Linje 3 gav utbildning for sarskolans forskola och tranings- 
klassei). 

Vilka specialpedagogiska kunskaper fokuserades i speciallararutbild- 
ningen pS Linje 1 (1962-1988)? 

I den forsta utbildningen kan man utlasa av de da gallande studie- 
och timplanema (1965) att utbildningen uppdelades pS pedagogik, meto- 
dik, dmnesstudier och praktik. Amnesstudierna motiverades med att spe- 
ciallarama skulle utbildas for ett stadium dar de ej fStt grundutbildning^. 
Pedagogikamnet var mest omfattande. Specialmetodiken inriktades pS 



^Lagstadielararen utbildades for speci.ilundervisning p5 bSde ISg- och mellanstadiet 
(5kl-6). Mellanstadielararen utbildades for specialundcrvisning p5 mellan och hoc- 
stadiet ( Sk4-9). (Bladini, 1990). ° 
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metodik for elever med olika skolsvSrigheter. I studiekursen ingick mate- 
rial och hjalpmedel for diagnos av las- och skrivsvarigheter och skol- 
mognadsundersokningar, samt matematiksv^righeter. Vid andra handi- 
kapp dar diagnostiken var mindre problematisk betonades arbetssattet. 
Tesfutbildning var forst obligatorisk men blev i de reviderade kursplaner- 
na (1967) frivillig och benamndes utredningsmetodisk kurs. 

Utbildningen for speciallarare inriktades i huvudsak pS kunskaper 
om och diagnos av elever med handikapp samt undervisningsmetoder 
och skolans Stgarder for att anpassa elevema till samhallet. Uppmark- 
samheten riktades mot svarigheter ur ett relativt ensidigt perspektiv. 
Orsakema kopplades till individuella egenskaper eller brister (Bladini, 
1990). 

Lgr69 irdtierade en belt annan och ny speciallararroll. Undervisningen 
skulle nu bedrivas inom klassens ram, dvs samordnad special- 
undervisning. Speciallararen skulle i storre utstrackning samverka med 
ordinarie larare i klassen och vara behjalplig vid utarbetandet av indivi- 
duella under\dsnings- och traningsprogram. Specialklassema var domda 
att forsvinna. 

Specialpedagogiska tillvalskurser for ISg- och mellanstadielararutbild- 
ningama foreslogs av utredningen om "skolans inre arbete" kallad SIA 
(SOU 1974;53 s 763) Fortbildning for all skolpersonal inom det spe- 
cialpedagogiska omradet initierades ocksS av SIA-utredningen. 

I forslaget till revidering (1976) av utbildningsplanema for special- 
lararutbildningens linje/gren 1 hanvisas till SIA-propositionen enligt 
vilken speciallararens roll i skolan radikalt borde forandras. Man lyfter 
fram uppgifter som av tradition inte hade uppfattats som specifika for 
speciallararen, namligen: 

• att arbeta forebyggande i vanliga klasser, ofta i samverkan med ovrig 
personal eller foraldrar 

• att fungera som informator, opinions- och attitydbildare 

• att syssla med planering och samordning av pedagogisk verksamhet 
.... och att arbeta via personalgrupper inom och utom skolan (Bladini, 
1990 s 154). 

Derma nya speciallararroll poangterade nya dimensioner inom det kom- 
petensomr&de som speciallararen utbildats for. Kunskaper om samarbete, 
kognitiva och personlighetsrelateradefdrdigheter och attityder fokuserades. MSl- 
beskrivningarna inneholl beteckningen "handikapp" endast i 3 av de 19 
uppraknade mSlen. Insikter om samhallsforhSllanden, form^ga att kri- 
tiskt granska det egna arbetet, att framja en analyserande och saklig in- 
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stallning till pedagogiska problem samt att skapa intresse for pedago- 
giskt utvecklingsarbete famis med i huvudforslaget till utbildningsplan. 

Derr utbildningsplan som utarbetades lasaret 1976/77 av UHA tillam- 
pades interimistiskt for lasiret 1977 /78 och faststalldes slutligen i augusti 
1978. Planen var mer malrelaterad an regelstyrande. Man kan notera att 
undervisningsmetodiska inslag bar fatt ge vika for yrkesforberedande 
moment som uppmanar till samverkan, samhallsanknytning och person- 
lighetsutveckling. I SIA och 1980 Irs laroplan presenterades som forut 
namnts en ny syn p4 skolsvSrigheter som var grundad pa en socialpsy- 
kologisk och psykodynamisk utvecklingspsykologi. Denna syn innebar 
att orsakema till skolsvirigheter forklarades av ett komplicerat samspel 
av faktorer. Den forut ridande defektsynen ansigs forlldrad. Det stall- 
des nu storre krav pi att speciallararen skulle samarbeta med ovrig skolper- 
sonal och tillsammans med dem ansvara for planering och genomforan- 
de av Itgardsprogram for elever med svirigheter i skolan. Speciallararen 
skulle utgora en resiirs i arbetsenheten. 

Speciallararrollen har saledes sedan 1950-talet fram till och med 1980- 
talet gradvis forandrats. Man kan urskilja tre speciallararroller som kort- 
fattat kan rubriceras som hjiilpklasslararen, specialisten och skolans foriind- 
ringsagent (Bladini, 1990 s 250). Detta forhillande har troligen inneburit 
forskjutningar i den kunskap som speciallarare har betraktat som viktig 
och betydelsefull for sitt yrkeskunnande. Den specialundervisning som 
hjalpklasslararen under borjan av 1960-talet bedrev i sin klass har inte 
mycket gemensamt med den konfliktlosande roll som speciallararen un- 
der 1980-talet borjade praktisera i sin undervisning. Hjalpklasslararen 
fungerade uteslutande som klasslarare och undervisade i sin egen klass. 
Parallellt med hjalpklasslararen forekom kliniklararen (specialisten) 
under 60- och 70-talet. Forst under 80-talet forankrades speciallararrollen 
som skolans forandringsagent genom Lgr80 (se kap 9). 

Den specialpedagogiska kunskap som speciallararna sokte i borjan av 
60-talet dl den ettiriga utbildningen till speciallarare tog sin borjan, kan 
sammanfatttningsvis sagas grunda sig pi det specialklassystem som 
motte larama efter genomgingen utbildning. Den ridande organisatio- 
nen gav lararen en yrkesroll som till stor del liknade klasslararens. Goda 
testkunskaper forutsattes liksom kannedom om varierande laromedel for 
specialundervisning. Den stora forandringen i speciallaramas yrkesroll 
tycks ha borjat under 1970-talet och innebar dl en avsevard forandring i 
den manniskosyn och kunskapssyn som speciallararna representerade, 
Forut hade skolsvirigheter och handikapp betraktas som absoluta 
begrepp och i princip individbeskrivande. Avvikelser eller skador be- 
stamdes utifrin en uppfattning om vad som var "normalt". Nu borjade 
man istallet fokusera miljons krav och se att svirigheter och handikapp 
ar en skillnad mellan forutsattningar och krav. Stoditgarder ska ske 
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utifran de behov som individen kan uppleva i de situationer som films 
(Emanuelsson, 1983). 

Att det uppstod diskussioner och debatt om speciallaramas funktion 
och verksamhet i svensk skola ^ siledes inte si konstigt nar vi idag kan 
se pi utvecklingen i ett annat perspektiv. 1980-talets specialundervisning 
fokuserade elevens hela inlamingssituation och utveckling ur kvalitativa 
kunskapsaspekterio. Elevens sociala verklighet fanns med som en 
mycket betydande faktor i all undervisning. De didaktiska frigomaii 
blev ocksi centrala inom specialundervisningens verksamhetsomride. 

Under 1990-talet har den specialpedagogiska vidareutbildnings- och 
fortbildningsverksamheten for speciallarare minskat betydligt. Orsaker- 
na till detta har sin grund i en forandrad grundskollararutbildning och 
en helt ny specialpedagogisk utbildning till specialpedagog som ersatt den 
gamla speciallararutbildningen. De specialpedagogiska inslagen i grund- 
skoUararutbildningen ska betraktas som en beredskap for de studerande 
att mota ’’elever med sarskilda behov". Speciallaramas verksamhet och 
funktion forvantas minska i takt med att grundskoUararnas specialpeda- 
gogiska beredskap okar (se kap 1 s 7) och att specialpedagoger anstalls. 

Specialpedagogens verksamhet innebar som forut namnts en yrkes- 
roll med ridgivande, konsultativa, handledande och undervisande in- 
slag. Specialpedagogen ska ocksi ha kompetens att leda forsknings- och 
utveddingsarbete. 



l^Kommentarmaterial till Lgr 8U, 'Hjalp till elever med svArigheter" 1982:7: "Bar- 
nen upplever arbetet meningsfullt nar de kan anvanda sina tidigare erfarenheter och 
upplevelser i inlamingssituationen. Nar barnen gdr det fAr de djupinriktade kunska- 
per som de kan anvanda vid fortsatt inlaming' (s 16). 

Uoidaktikens tre huvudfrAgor ar: Vad? Hur? och Varfdr? Vad skall vi under\dsa 
om, dvs den didaktiska selektionsfrAgan. Hur skall vi under\'isa, dvs den didaktiska 
kommunikationsfrAgan. Varfdr skall vi undervisa om ett visst omrAde, dvs den di- 
daktiska legitimitetsfrAgan, riktar sig mot sAval vadfrAge- som hurfrigedimensionen, 
(Dahlgren & Vemersson, 1987). 
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Kapitel 3 

Metodologiska overvaganden 

Forskningsansats 



Llndcrsokningen k^n karaktsrisGras som Jcvulitotw med gi\ fcTiOTtiBno^cijisk 
forskmngsansats. Inom derma forskningstradition intar uppfattnin}?ar en 
central stallning. * 

Phenomenographers do not make statements about the world as 
such, but about people's conceptions of the world (Marton, 1988 
s 145). 

Fenomenografins forskningsintresse riktas mot manniskans uppfatt- 
ningar av omvarlden. Manniskans kunskap oin varlden kan ses som en 
mangd uppfattningar av olika foreteelser i varlden och relationer mellan 
sSdana uppfattningar. Den grundlaggande enheten vad galler mannis- 
kans kunskap om varlden utgors enligt fenomenografin av uppfatt- 
ningen/ erfarenheten (.Mexandersson, 1994). 

Tre problemomraden har utkristalliserats inom fenomenografisk 
forskning. Det forsta omrAdet koncentreras kring manniskors uppfatt- 
ningar av irilatning oc o. hur man minns det lasta. Uppfattningar av cen- 
trala begrepp inom olika amnesomr^den ryms i den andra inriktningen. 
Inom det tredje problemfaltet koncentrerar forskaren sig p§ hur man- 
niskor uppiaitar foreteelser av allmant eller specifikt slag som t ex lararkun- 
skap. 

Termen fenomenografi myntades av Ference Marton 1981 och anvan- 
des till en bdrjan i mera restriktiv betydelse som representant for den 
tredje inriktningen (Uljens, 1989). 

Fenomenografi ar en kvalitati .• t mriktad empirisk forskningsansats. 
Med kvalitativ menas har att man vill gestalta eller beskriva nSgot me- 
ningsirmeMll. Det meningsinnehSll man intresserar sig for inom feno- 
menografi ar manniskors uppfattningar av olika aspekter pS omvarlden. 
Det man beskriver analyserar, tolkar och forsoker forsta ar alltsS man- 
niskors uppfattningar. Bakgrunden till detta ar att man inom fenomeno- 
grafm utgSr ifrSn att foreteelser i varlden kan ha olika innebord for olika 
manniskor (Uljens, 1989 s 10). 

Fenomenografer intresserar sig for itidividens uppfattning av och inte 
om ett fenomen. Detta innebar att man intresserar sig for manniskans 
grundlaggande forst^else av ndgot och inte om man har en Ssikt eller 
vardering om nSgot. 
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I fenomenografiska studier kan antalet forsokspersoner variera mellan 
10 och 300 (Uljens, 1989). Min undersokning begransas till tio special- 
larare. iDetta torde innebara att flera existerande uppfattningar och isik- 
ter inte kommer fram. Det ar dock min fdrhoppning att. result a tet ar sk 
varierat att de flesta larare kan kanna igen sig och gora jamforelser med 
sina egna reflektioner om vad specialpedagogisk kunskap kan innebara 
(Schon, 1983, 1987). 

Den fenomenografiska intervjun inleds oftast med en p^ forhand be- 
stamd fraga men kan ocksi vara halvstrukturerad. Fragan skall vara av 
oppen karaktar och inte ha nigra givna svarsaltemativ. Den intervjuade 
styr sjalv i mingt och mycket inter\^juns riktning och fokus. Intervjun fir 
karaktaren av ett informellt samtal. 

Den fenomenografiska intervjun kannetecknas av oppen frigcmetod 
och djupintresse. Den oppna frigan innebar att milet med intervjun 
ar att avtacka intervjupersonens satt att avgransa och behandla ett 
visst innehSll. Det ar siledes forsokspersonen som egenmaktigt skall 
definiera en eller flera aspekter av det behandlade innehillet. Det blir 
darmed inte en friga om att intervjuaren tilldelar intervjupersonen 
mojliga svarsaltemativ eller liknande mojligheter som intervjuaren 
definierar pi forhand (Kroksmark, 1987 s 264). 

Min unders5kning har i stort denna utformning. Den ar dock inte en belt 
renodlad fenomenografisk intervju. Jag har haft en tydlig inriktning pi 
sex omriden inom det specialpedagogiska verksamhetsfaltet som jag 
bett de intervjuade att beratta om. Frigorna har varit oppna och inte an- 
gett nigra svarsaltemativ eller tidsbegransningar. 

Bandinspelade intervjuer ar de data som anvands for att komma it de 
mer eller mindre oreflekterade isikter och uppfattningar som intervju- 
personema ger uttryrk for. 

Den fenomenografiska analysens syfte ar att komma it den variation i 
uppfattningar som firms i det insamlade datamaterialet. Forskaren kan 
endast saga nigot om "hur nigot framstir och inte om hur nigot ar" 
(Larsson, 1986 s 13). 

Uppfattningarna sammanfors i kategorier som ar kvalitativt skilda it 
och grupperas pi basis av likheter och skillnader. Beskrivningen av upp- 
fattningen - kategorin- brukar illustreras med citat. Dcssa har till syfte att 
hjalpa lasaren att finga inn.^borden i den gestaltning som gjorts av en 
uppfattning. Den som forska'* bestammer sjalv vad som ar en uppfatt- 
ning. Det galler for forskaren ah ha klart for sig vilka fenomen som ar in- 
tressanta for undersokningens syfte och frigestallningar. 
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Strauss och Corbin (1990) har inom forskningsmetoden "grounded 
theory" 12 betonat vikten av teoretisk kanslighet hos forskaren sjalv for att 
han/hon ska forstS vad som ar subtiliteter i materialet. For att narma sig 
derma metod kravs oppenhet och flexibilitet. UrsprungsfrSgan ska leda 
forskaren. De havdar att teoretisk kanslighet hanfor sig till en personlig 
kvalite hos forskaren. Professionell erfarenhet kan antingen vara en kalla 
till eller ett hinder for kansligheten att forsta handelser och att lyssna. 
Mm medvetenhet om detta har gjort att jag hela tiden i mitt analysarbete 
stallt mig fragan om en uppfattning eller en upplevelse kan hanforas till 
min tolkning av det uttalade svaret eller ar intervjupersonens genuina 
uppfattning. Pendlingen mellan bada dessa perspektiv kan betraktas 
som en dimension i mitt forskningsarbete, som troligen alia forskare med 
personlig erfarenhet inom sitt forskningsomrSde brottas med d& det 
galler kvalitativ analys. 

Rent konkret har mitt analysarbete inneburit att jag last intervjuma- 
terialet upprepade ganger. Svaren pk fragoma har sedan lasts var for sig 
genom hela materialet. Jag betraktar dock mitt material som en helhet 
dvs de intervjuade kan ha gett svar pk en fraga eller uttryckt en uppfatt- 
ning om ett fenomen vid belt olika ingSngsfragor och tidpunkter i inter- 
vjun. UtifrSn derma bearbetning har jag sammanfort kvalitativt skilda 
uppfattningar i kategorier. 



Det galler att utveckla fingertoppskansla - en intuitiv formSga i sitt 
sokande (Starrin, 1991 s 37). 

En medbedomare har ocksS last materialet till omrSde tva och tre dvs 
fragor som behandlar de intervjuades uppfattningar av specialpedago- 
gisk kunskap, specialundervisningens m51 och metoder. Medbedomaren 
hade inte nigon information om vilka forsokspersoner som ingSr i un- 
dersokningsmaterialet. De kategoriavgransningar och bedomningar som 
medbedomaren gjort skiljer sig inte frSn dem jag sjalv gjort i nSgon 
namnvard utstrackning. 

Undersokningens genomforande 

Intervj upersoner 

NSgra sofistikerade statistiska re.sonemang ligger inte bakom valet av 
intervjupersoner. Arbctet bygger pk intervjuer med tio spedullarare som 
varit yrkesverksamma inom specialundervisningens omrade under 



l^rounded theory ar en vetenskaplig metod som anvands bl a vid tbrskning inom 
vardomrAdet. Forskare inom det sociala och beteendevetenskapliga faltet som under- 
soker manskligt beteende och funktioner anvander derma forskningsansats. 
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minst tio ar. Den forsta intervjun gjordes i maj 1992 och den sista i no- 
vember 1993. En av de intervjuade var nypensionerad vid intervjutill- 
fallet. Vid valet av intervjupersoner bar viss hansyn tagits till konsfordel- 
ning inom speciallararkSren. Storre delen av den ar for tillfallet kvinnor. 
De som firms inom yrket bar nastan uteslutande sin tjanstgoring pS 
hogstadiet. Tre man ocb sju kvinnor bar deltagit i undersokningen, 
Aldem varierade vid intervjutillfallet mellan 43 ocb 63 Sr. MedelSldem 
ar 52 Sr (ses30). 

De intervjuade bar eller bar baft sin tjanstgoring forlagd till grund- 
skoian. Grundexamen for deltagama ar smSskollarar- eller ISgstadie- 
lararexamen, folkskollarar- eller mellanstadielararexamen. Alla bar dess- 
utom genomgStt speciallararutbildning. Atta av de intervjuade bar den 
ettSrsutbildning (40 poang) som fanns mellan Sren 1961-1981. TvS bar 
enterminsutbildningen, som fanns fram till 1989, da all speciallarcrut- 
bildning for grundskollarare lades ner ocb gjordes om till specialpeda- 
gogutbQdning (se kap 1). Utbildningsortema for de intervjuade ar Stock- 
holm (2) ocb Linkoping (8). Detta forbSllande ar inte nSgon faktor i un- 
dersokningen som jag tagit hansyn till. Jag ville daremot ba med special- 
larare med ISng erfarenhet av spedalundervisning, ocb darmed forbopp- 
ningsvis en djupare ocb mer bearbetad uppfattning ocb erfarenbet av 
vad som kan vara specialpedagogisk kunskap. 

De intervjuade arbetar eller bar arbetat i kommuner i Ostergotland pS 
skilda grundskolor med varierande social struktur, bSde i aldre ocb ny- 
etablerade bostadsomrSden. Larama bar olika erfarenheter av specialun- 
dervisning frSn tre stadier (L, M, H). Fyra av larama tjanstgor i mindre 
tatorter ocb de ovriga i stadsskolor, Larama firms i olika rektorsomrSden 
ocb bar ingen kontakt med varandra i sin dagliga verksamhet. 

Jag bar vid personliga samtal eller per telefon forklarat undersok- 
ningens syfte ocb upplaggning. Betanketid for deltagande bar naturligt- 
vis erbjudits. Ett fStal bar tackat nej. Jag bar ingen yrkesmassig relation 
till de intervi»*''de men bar inte varit belt okand som person for dem. 
NSgra av de ir.^ervjuade bar jag fStt kontakt med dS jag gjort bandled- 
ningsbesok av grundskollararstuderande. Vid urvalet bar det varit vik- 
tigt att larama uttryckt en positiv installning till intervjun. 

Databildning 

I borjan av mitt arbete hade jag tankar pS att ISta ett storre antal spe- 
ciallarare skriva ner sina upplevelser och tankar om sitt liv och sitt yrke 
(se kap 1). Denna fundering att arbeta med "life historymetoden" i slaift- 
lig form fick jag inledningsvis overge dS det visade sig svSrt att fS sps- 
ciallarare att gora en sSdan berattelse av retrospektiv karaktar. Tveksam- 
heten forklarade de som tillfrSgades med att det var svSrt och tids- 
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kravande att gora en sSdan. En intervju daremot tyckte de var enklare 
och lattare att genomfora. Den personliga kontakten med intervjuaren 
kandes battre. 

Tid och plats for inter\'juema har jag anpassat efter den intervjuades 
onskemSL Jag har sjalv genomfort intervjuema dagtid i mitt hem, i den 
intervjuades hem eller i den skola dar den intervjuade har sin tjanstgo- 
ring. Intervjuema har spelats in pS band och ar mellan 45 och 60 minuter 
l^ga. Inledande samtal for inspelningen har rort alldagliga ting utom i 
ett fall dk den intervjuade gav vissa restriktioner om vad hon onskade 
"avsloja” om sin person. Jag har av olika skal pratat efterat med intervju- 
personerna om hur de upplevt intervjusituationen och om aktuella skol- 
fragor. Inledande och avslutande samtal jamte intervju har i sin helhet 
tagit hogst tvk timmar i ansprSk. Intervjuema har genomforts under av- 
slappade former och har karaktaren av ett samtal. InledningsfrSgor har 
stallts och probes (stodfrSgor) har tillkommit for att utveckla samtalet (se 
bil 1). Nagon av de intervjuade har varit extra talfor och dS-har detta 
naturkgtvis inverkat pS intervjuns omfang. 

Varje intervju har sedan skrivits ut i detalj enligt den intervjuades 
ordagranna berattelse. Derma procedur ar inte problemfri. Intervjuper- 
sonens kroppssprak och tonfall eller intervjusituationens spanning kan 
inte oversattas till text. 

For instance we can not detect where tensions emerge between 
researcher and worker in the interview siuation. Nor are we able to 
see the worker’s whole body language relating to what he or she was 
describing in the interview (Sandberg, 1994 s 83). 

I huvudsak har intervjuema behandlat de ursprungliga ing^gsfrSgoma. 
NSgra av frSgoma stalldes enligt "critical incidentmetoden" (se frSgqma 
8, 9 och 10). I denna metod forsoker forskaren: 

... isolera de krav, som ar mest kritiska for en arbetsuppgift. 

(Andersson & Nilsson, 1966 s 35). 

Detta innebar att jag stride Mgor dar jag bad lararna uttrycka vad de 
uppfattar som speciellt sv&rt och speciellt stimulerande inom sitt yrkes- 
omrSde. 

Intervjun innehailer 18 frSgor forutom en kort inledningsfrSga dar 
den intervjuade redogor for namn, Mder, examina och utbildningsorter. 
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FrSgoma kan hanforas till foljande sex omr^den: 
Omr&den 

1. Bakgrund och yrkesval (Mga 1-3) 

2. Specialpedagogisk kunskap (frSga 4'6) 

3. Speciallararrollen (frSga 7-9) 

4. Undervisningsm«il och arbetssatt (fraga 10-13) 

5. Samarbelsfrigor (fraga 14-16) 

6. Tankar om framtiden (frSga 17-18) 



Under varen 1992 utformade och diskuterade jag med min handledare 
de frSgor som blev utgangspunkten for tvk provintervjuer. Provinter- 
vjuema gjorde mig medveten om vilka svirigheter och fallgropar som 
firms i intervjusituationen. Det gav mig ocks^ vardefulla tankar om hur 
jag kunde forbattra samtalen med mina intervjupersoner. Dessa forbatt- 
ringar rorde framst mitt satt att lyssna pk intervjupersonemas berattelser 
och utifrin dessa stalla foljdfragor (se bil 1) eller be om fortydligande 
svar. De bSda provintervjuema ansSgs tillrackliga i precision och omf^g 
for att kunna inga i mitt fortsatta forskningsarbete. IngSngsfragorna fr^ 
provintervjuema ar siledes gemensamma for hela materialet. 



Analys av empiriska data 

Vid bearbetningen av inter\^jumaterialet har jag sokt svar pk frSgor som 
ror speciallaramas uppfattniugar av vad som ar viktig specialpedagogisk 
kuns^p och hur de tillagnat sig sin specialpedagogiska kunskap och 
kompetens. 

Ytterligare fokuseras deras upplevelser och uppfattningar av special^ 
Idrarrollen. Ett annat omrSde sorn ocksS behandlas ar vilka mdl och mefo- 
der de anser vara betydelsefulla. Jag forsoker ocksa ik en bild av special- 
lararens samarbetssituation med koUegor och elevernas fordldrar. 

Slutligen soker jag svar p^ hur de intervjuade ser pk sin framtid inom 
det specialpedagogiska omrMet. 

I beskrivningen av min forskningsansats har jag kortfattat redogjort 
for hur jag last mitt inten'jumaterial och sokt information /kunskap i det. 
Under lasningens gAng har jag emellanSt Sterg^tt till de bandade inter- 
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vjuema for att lyssna p& hur de intervjuade lararna uttrycker sig aven 
med hansyn taget till tonlage och pauser. Nar tveksamhet firms i rosten 
eller den intervjuade har andrat samtalstempo har jag lyssnat extra noga. 
I texten ar pauser markerade med extra punkter. 

Till en borjan forsokte jag firma svaren pS mina fr&gor i direkt anslut- 
ning till den stSlida Mgan. Detta fick jag if- ^e d& det visade sig att de 
intervjuade pratade fritt och om olika foreteeiser/fenomen under hela 
intervjuns g&ng. Jag borjade betrakta mitt material som en helhet och 
kunde exempelvis firma kategorier som ror specialpedagogisk kunskap 
under Mgor som egentligen behandlar sfonarbetsfragor. Under en sSdan 
frSga kan den intervjuade ha berort sir kunskapssyn och vad han/hon 
egentligen uppfattar som specialpedagogisk kunskap. Kunskapstemat 
yar vagledande i mitt analysarbete (Ely, 1993). Fran borjan analyserade 
jag mitt material strikt fenomenografiskt dvs jag sokte komma St den 
variation i uppfattningar som firms i det samlade materialet. Kategoriema 
ar ett resultat av analysarbetet och sSledes inte pS forhand bestamda. 
Detta analysforfarande har jag kompletterat med att aven betrakta de inter- 
vjuade som individer (fall). 

Detta kompletterande analysforfarande blir sarskilt tydligt under 
frSgorna som behandlar samarbetsfrdgor, specialldrarrollen och framtids- 
tankar. 

Analys av information i kvalitativ forskning ar beroende av forska- 
rens sensitivitet och analytiska formSga. Vare sig man analyserar infor- 
mation frSn enstaka individer och situationer eller frSn flera personer ar 
processen induktiv till sin karaktar. Informa tionen ska "silas", kombineras 
och tolkas. Under derma process kan det unika och specieila hos en per- 
son komma i skymundan (Merriam, 1994). 

Med utgangspunkt frSn Merriam har jag i det avslutande kapitlet om 
speciallararnas framtidstankar redovisat de intervjuades "speciallarar- 
profiler (se kap 10). Det ar ett forsok att tydliggora de kategorier som ar 
utmarkande for de intervjuade lararna. Demia mojlighet blev pStaglig i 
det slutgiltiga analysarbetet dS jag laste intervjuerna om och om igen ett 
antal ganger for att forsoka finna fler exempel pS uppfattningar av 
specialpedagogisk kunskap kopplat till speciallararrollen och framtiden. 
De intervjuade har vanligen uttryckt sina uppfattningar med ett enkelt 
och rakt sprSk. Vid analysforfarandet liar jag ibland tvekat om en upp- 
fattning ska foras till den ena eller den andra kategorin pS gnmd av de 
intervjuades satt att uttrycka sina uppfattningar. Detta har irmeburit att 
jag dS lyssnat pS materialet for att jamfora uppfattningar ett flertal 
gSnger. For att fS ut maximal information galler det att visa respekt for 
materialet och inte overtolka tillgangliga data. Detta faktum mSste 
forskaren sarskilt beakta i analyssituationen (Patton, 1984). 
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Till skillnad frSn mSnga andra avhandlingar valjer jag, som namnts i 
avhandlingens dispositionsavsnitt, att redovisa mitt empiriska material 
tillsammans med de teoretiska delar som jag funnit relevanta for mitt 
arbete. Forhoppningsvis ger detta en battre overblick for lasaren och en 
tydligare helhetsbild over aktuell litteratur och forskning med avseende 
p^ avhandlingens olika fr^gestallningar. 

Avhandlingens sex omrSden bearbetas forst fenomenografiskt, dvs 
jag avgransar och kategoriserar de intervjuades uppfattningar for varje 
omride. Darefter sammanfor jag de intervjuades uppfattningar i de 
individuella profiler som jag funnit (kap 10). 
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Del II 



Resultat fran och teoretiska perspektiv 
p4 de sex omrSdena 
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Kapitel 4 



Bakgrund och yrkesval 

Omride 1 

I detta avsnitt redovisas intervjupersonemas studiebakgrund och tankar 
om yrkesval. Jag har har velat fk en bild av om det (inns faktorer som har 
varit av avgorande betydelse for yrkesvalet och utbildningen till specialldrare. 
Vidare forsoker jag belysa om de intervjuade ar nojda med sitt yrkesval 
eller om de skuUe kunnat tanka sig nSgot armat yrke. De intervjuade har 
alia mer an tio yrkesverksamma kr inom specialundervisningens omr&de 
(se oversikt s 30). 

Tre (3) av de intervjuade kvinnoma berattar om att de hade Idrar- 
tradition i slakten och att de troligen socialiserats in i lararrollen valdigt 
tidigt. Ovriga intervjupersoner understryker att de hade stod av sina 
foraldrar infer sitt yrkesval. De som inte har haft nSgon studietradition i 
sin slakt och tagit studenten som pionjarer har bl a sett lararyrket som ett 
satt att hoja sin egen och slaktens status. De intervjuade mannen (3) ut- 
trycker att de stStt for sitt yrkesval belt sjalva eller att kamrater och slu- 
diesituationen (misslyckade universitetsstudier) varit avgorande. Ingen 
studietradition har funnits i slakten men de har kant stod for sitt yrkes- 
val. En av de intervjuade berattar med munterhet att bans mamma 
istallet "foljt honom i fotspSren och blivit larare p& gamla da'r". 

Den relativt korta utbildningstiden i grundutbildningen (2 Sr) har varit 
betydelsefuU for yrkesvalet dS utbildrdngen inte blivit sS kostsam. Detta 
pekar man pa som en betydelsefuU faktor, dk mojUgheterna tiU studielSn 
eller ekonomiskt stod fran foraldrama varit mycket begransade. Tre av 
de intervjuade har realexamen som gnmd och har sSledes darefter 3-4 
ars utbUdning tUl smS- respektive folkskoUarare. 

PS frSgan om varfor man blev speciaUarare skiljer sig svaren frSn de 
intervjuade inte sarskilt mycket St. Det firms dock en tydlig skillnad 
mellan de manUga och kvirmliga deltagama. Mannen har gjort ett med- 
vetet val och sett en mojlighet att vidareutbilda sig och fS ett handelserikt 
yrke med undervisning av "elever av udda sort". Yrkets frihet och obun- 
denhet har lockat. 

Kvumoma anger flera skal betingade av familjesituationen. De har efter 
giftermSl, skilsmassa, flyttning, sjukdom eller bamafodande blivit an- 
visade eller sokt speciallarartjanst. Slumpen tycks ha avgjort deras yrkes- 
val. AUa uttrycker dock ett genuint intresse for utsatta och svaga elever. 
Atta av intervjupersonema kan svSrUgen tanka sig ett annat yrke. TvS av 
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larama kanner en viss tveksamhet forknippad med den ovissa arbets- 
situation som firms inom specialundervisningens omrSde idag. 



De intervjuades ilder och utbildning vid intervjutillfallet 92/93 



Nr/nanm 


Alder 


Utbildning 


TjansteSr (spec) 


LI Rita 


64 


SmSskollarare -48 
Speciallarare -77 


15 


L2 NiUa 


44 


Folkskollarare -68 
Speciallarare -81 


11 


L3 Britta 


56 


Folkskollarare -58 
Speciallarare -75 


18 


L4 Inger 


54 


SmSskoUarare -61 
Speciall^are -79 


14 


L5 Betty 


49 


Lagstadielararare -68 
Speciallarare -81 


12 


L6 Vera 


49 


SnaSskollarare -67 
Speciallarare -77 


16 


L7 Nanna 


56 


SnaSskollarare -60 
Speciallarare -79 


14 


L8 Nalle 


62 


Folkskollarare -52 
Speciallarare -63 


30 


L9 David 


43 


Mellanstadielarare -74 
Speciallarare -83 


10 


L 10 Lars 


43 


Mellanstadielarare-75 
Speciallarare -83 


10 



3 
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Kapitel 5 

Specialpedagogiska kunskaper 

Omride 2 

I delta kapitel redovisas de intervjuades uppfattningar av vad som ar vik- 
tiga kunskaper for en speciallarares yrkeskunnande. Jag forsoker ocksS 
ge en inbUck i hur begreppet pedagogiska kunskaper uppfattas av andra 
forskare och forfattare med anknytning till pedagogiskt kunnande. Vida- 
re belyses hur speciallarama tillagnat sig sina yrkeskunskaper och om de 
upplever att de har kui\skaper som de anser vara av stor betvdelse for 
sittverksamhetsomr5de. ^ 

En av de intervjuade uttrycker sin uppfattning om specialpedaeo- 
giska kunskaper s& har: ^ ^ 



L2 Det ar ju himla sv5rt! For det beror precis p5 var man hamnar, vil- 
ken roll man fSr och vilka mojligheter man har att jobba som man 
vill. Det fick jag ju nar jag kom till V-skolan, dar fick jag bygga upp 
precis som jag vUIe. Fore min utbildning satt jag ju med smk lasgrup- 
per och rattade stavfel och i och for sig ifrSgasatte ... men det var ju 

inte latt att komma och saga att det var St skogen utan jag tog ju 

sats efter det att jag hade flyttat och byggde upp en ny verksamhet. 
Jag var ju mer fysiskt inriktad, konkret sS att saga forut! Vad jag fort- 
farande saknar ar det emotionella som jag behover mera av! Ja dom 

som har det taskigt socialt, fungerar inte i klassen i gruppen dS 

skulle jag vilja ha mera for att kunna gS in i gruppen, klassen och 
kunna arbeta, for dS har jag kant mig sS pass osaker sS att jag inte 

ySgat gS in till hundra procent Det man fick dS 1981 kan man ju 

inte stanna med det fortsatter ju hela tiden sokandet. 

En annan uttrycker sin uppfattning sk har: 

L3 Rena kunskaper sS ar ju svenska sprSket valdigt viktigt ... det 

ar modeller for lasinlaming ... inte en utan olika modeller vill jag 
poangtera! Sen ar det ju den grundlaggande matematiken ... alia moj- 
Hga ingSngar i matematiken. ... Sen tycker jag att man behover meto- 

dik, mycket pedagogik. Man behover sociologi processer 

grupprocesser som man aid rig kan fS for mycket av. Sen tycker jag 

det finns andra bitar som man inte kan saga ar direkta kunskaper 

man mSste vara begSvad med ett enormt tSlamod. Man mSste kunna 
se Ijuspunkter och framsteg som ar valdigt smS men .... och bygga 
yidare pS sSna saker. FrSn borjan var jag dSligt utrustad .... for man 
hade ju bara den svenska och matte som man fStt pS seminariet .... 
men att den skulle ligga pS en viss nivS for att hjalpa dom har bamen 
det visste man ju inget om ... utan det fick man ju prova sig fram. Sen 
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tycker jag just att jag har tSlamod ... det ar val ett av mina stora plus 
dS .... om man fSr kalla det sA. 

En tredje uttrycker sin uppfattning s5 har: 

L9 Jag tror att forutsattningama for att du ska klara jobbet ar din per- 

sonlighet. Den mSste du ha i botten uppe pS det sS mSste du 

skaffa dig kunskap om ja framforallt tonSringar! Hur ton&ringar 

fungerar! Skaffa dig kunskap om .... man mSste ft kontakt med dom 
innan man kan anvanda det andra. Utan kontakt ar man belt varde- 
los hur mycket man an kan ... Sen mSste man ju ha nSgot att stoppa 
in i dom har kommunikationsledningama. Det som vi jobbat med nu 
och som har varit sv&rast hittills, det ar ju hur man lar vuxna bam 

eller ungdomar att lasa. Dels mSste man ju lasa sig till det ... man 

mSste lasa mycket teori men du kan ju aldrig anvanda den teori som 
finns i bockema direkt pS n&gon elev utan man ftr ju blanda och rdra 
om .... prova. Amneskunskapema det har man, det racket det man 
har genom sin gnmdutbildning .... det ar mera intresse .... man mSste 
vara uthSllig ... man mSste vara nyfiken p& alia nya som kommer. 

Nar man trottnat dk blir det inget, dk orkar man inte. Orkar man inte 
vara nyfiken p& det man gdr med dom har ungarna som kommer .... 
och forsoka tanka ut sk att det blir intressant och forsoka knacka 
koden .... eller komma inpS och ft kontakt. Jag vet inte vad det ar for 
slags kunskaper ...! Jag ser dom som dverlever som speciallarare .... 
del ar ju manniskor som ar intresserade av manniskor. 

Alla intervjuade uttrycker i liknande ordalag, som ovanstaende citat, 
sina uppfattningar om kunskaper som ar viktiga for speciallararens yr- 
keskunnande. 

Jag har sokt likheter och skillnader i uttalandena for att sarskilja katego- 
rier. Det framg^r tydligt att de intervjuade relaterar sina uttalanden till 
sitt eget yrkesverksamma liv. Larama frarnhSller att deras uppfattningar dr 
beroende av den situation (kontext) som de befiimer eller har befunnit sig i. 
Deras uppfattningar av vad som ar viktiga specialpedagogiska kun- 
skaper och inneh&llet i de kunskaper som de Sberopar som viktiga har 
ocks& forandrat karaktar over tid. Detta forhSllande uppmarksammas 
inom fenomenografin av bl a Marton (1992), som betonar kontextens 
betydelse for en persons uppfattningar vid on viss tidpunkt. 

I mitt material har jag avgransat tvS huvudkategorier och fern under- 
kategorier (A-E) dk det galler uppfattningar av kunskaper /kunnande 
och kompetens. 

Den forsta huvudkategorin irmehSller uppfattningar som kan rubrice- 
ras som "verktyg" for speciallararens arbete. Den andra tydliggor ett kun- 
nande som kan betecknas som en "sociar kompetens. 







35 



-33- 



Huvudkategori 1: Kunskaper/kunnande 

A: Instrumentella kunskaper (amneskunskaper, metoder) 

De intervjuade tar for givet att speciallararen m&sie ha ett visst mStt av 
kunskaper som ar relaterade tiD ett skolamne. Har exemplifierar n^gra 
med svenska och matematik som de viktigaste dmneskiinskapema. 

L3 Rena kunskaper ... sS ar det ju svenska spr&ket sen ar det ju 

den grundlaggande matematiken sen ar det metodik ... sociologi 

... processer ... grupprocesser som man aldrig kan for mycket av .... 

L6 Det ar viktigt att ha en bred utbildning i matematik och svenska 
for det ai framfdrallt det man hSller pS med 

L9 Amneskunskapema det har man, det racker det man har genom 
sin grundutbildning 

Ovriga feinen som namns ar pedagogik, sociologi, metodik, psykologi 
och handikappkunskap. Kunskaper relaterade till samhallets och skolans 
funktion och resurser lyfts fram av nigra. Kunskaper som kan forknip- 
pas med ”hur man lar barn" att lasa, skriva och rakna kan hanforas tiD 
olika metoder och modeller for inlaming. 

LI Man mSste vara saker pi hur man lar ett bam att lasa. 

L3 Det ar modeller for lasinlaming 

Jag betecknar bSde amnes- och metodkunskaper som instrumentella 
kunskaper. 

Bladini (1990) fokuserar den foranderlighet i undervisningssituatio- 
nen som speciallarama varit utsatta for under hela den tid som yrket 
funnits. Den kunskap och kompetens som speciallarama forvantades be- 
sitta fore 1980-talet var till storsta delen relaterad till undervisnings-, 
test- och diagnostiserande kunskaper, dvs instrumentell kunskap. 

B: Ekologisk kunskap 

Kunskaper som de intervjuade uppfattar som viktiga men som de har 
svSrt att verbalisera kan hanforas till ett kuimande och/eller en formSga 
att utova komniunikativ kompetens.. Hur individer och grupper samverkar i 
ett larande och aktiverande skolklimat kan ocksi ses som en aspekt i 
denna kategori. 

1.2 Vad jag fortfarande saknar .. ar det har med det emotionella 

ja, dom har det taskigt socialt, fungerar inte i klassen i gruppen. D3 
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skulle jag vilja ha mera for att kunna gi in i gruppen, klassen och 

ktaina arbeta 

L9 Skaffa dig kunskap om .... hur toniringar fungerar mein miste 

kunna fi kontakt med dom innan man kan anv^da det andra 

Utan kontakt ar man vardelos! Hur mycket man ^ kan! 

Av uttalandena framg&r att man har sv^rt att beskriva detta som kun- 
skaper, men man Sterkommer till att om derma kunskap saknas har man 
svirt att fungera som speciall^are. 

Bladini beskriver i sin avhandling "Fr^ hjalpskolelarare till forand- 
ringsagent" (1990) i KUSPEL-projektet ett ekologiskt perspektiv p& spe- 
dalundervisning. Kannetecknande for detta ar bl a "l^are som uppmun- 
trar sociala kualiteer i undervisningssituationen, soker ta vara pd elevinitiativ 
och gdma ger sig in i en dkta dialog med eleverna'' (s 150), Insatsema for for- 
^dringsagenten ar mera kopplade till overgripande verksamheter s&- 
som pedagogisk planering, elewdrd och personaluibildning, dv$ social, emotich 
nell och gruppsykologisk kunskap och kompetens som behovs i dessa sam- 
manhang. 



Huvudkategori 2: Social kompetens 
C: Personligheten 

Speciall^ama upplever att den som ’overlever" i yrket mSste ha egen- 
skaper av personlighetsrelaterad karaktar. Detta uttrycker de bl a som 
"tSlamod, uthSllighet och nyfikenhet ", 

L7 Kunskaper? Ja, jag miste ju kunna en massa om barns utveckling 

och om lasprocessen jag funderar over vad jag sjalv kan Vad 

kan jag? Tilamod ar ju ingen kunskap! Det ar ju en egenskap 

man miste ju ha ett helsikes tilamod ... det miste man ju ha. Fast det 

ar ju ingen kunskap det ar ju en egenskap Dom har bamen som 

jag jobbar med dom gor ju sina framsteg ganska lingsamt och di 
galler det ju att jag har tSlamod och inte skyndar pk utan det ar bar- 
net sjalv som bestammer takten. Att standigt vanta in ... 

L9 forutsattningama for att du ska klara det har jobbet ar din 

personlighet .... 

L7 uttrycker har en uppfattning av att "taiamod" inte ar "riktiga kun- 
skaper" men bevisligen en egenskap som m5ste finnas for att man ska 
kunna arbeta med clever som har inlairiingssvArigheter. L9 uttrycker att 
personligheten har stor betydelse for att man ska kunna klara yrkes- 
rollen over huvudtaget. 
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D: Tyst kxinskap 

Den sociala kompetensen ger ocksS uttryck for en underkategori som har 
avgransas som tyst kunskap. Derma kimskap/kompetens har utvecklats i 
ett koirnnunikativt forhSllande till elever och kollegor. Det ar en kunskap 
som bygger pS erfarenheter frSn undervisningssituationen och som ofta 
initierats av ett problem eller problemkomplex (hinder) i samband med 
elevers inlarningssvSrigheter. Tyst kunskap kannetecknas av upp- 
marksamhet och "en kansla for situationen". 

L6 ... Att man forstSr bam och kan sanka sig till deras nivS .... 

L7 Att standigt vanta in det galler att ha is i magen .... 

I en artikel av Rolf 0oharmessen & Rolf, 1989)) diskuteras varfor tyst 
kunskap ar en viktig del i fomyelsen av samhallets utveckling. 

Utbildning av samhallets praktiker, professionella och specialister 
bar inom sig en spanning. A ena sidan formedlas tyst fungerande 
kunskap i den miljo dar den anvands. For att en person skall kunna 
integrera kunskap i sin person, bor kunskapen i huvudsak inhamtas i 
den miljo dar den ska anvandas. Detta ar en grundtanke i flertalet 
teorier om tyst kunskap (Johannessen & Rolf, 198S' s 42). 

Rolf (1991) grundar sina tankar pS Polanyis beskrivning rv tyst kunskap. 
Derma kan ocksS fungera som bakgrundsl unskap. Varje undersoknings- 
process vilar p& tyst kunskap. Kartlaggningen av verkligheten sker ut- 
ifrSn en bakgrund av vetande och kurmande. Den tysta kunskapen blir 
dS ett redskap for att kartlagga verkligheten. I varje handling riktas upp- 
marksamheten mot vissa foreteelser som sarskiljes. De stalles i fokusi3. 

L9 nar man karmer att det fungerar bra man har kontakt 

med eleven d5 galler det att inte bryta det .... 

Har har de hinder for inlarning, som lararen forut upplevt, forsvuimit 
och det galler att ta till vara en gynnsam inlamingssituation. 

Molander ar (1993) forsprSkare for en uppfattning om att "kurmande 
ar en form av uppmarksamhet". Han tar exempel Mn konst och musik 
och menar att man kan lara sig uppmarksamhet som rutin. Det man gor 
ingSr i komplexa system av handUngar, med vissa mSl och syften. Dar- 
emot ar det ofta MngtiMn exakt klart vilka uppgihema och mSlen ar och 
hur de bast uppnas. Sp»-5ket spelar en stor roll for kunskapsbildning 



D... fokalvetande"; "for att rita upp en m'^ntal karta over omgivningen behovs vissa 
intellektuella och sensomoloriska redskap. Dessa som ligger till grund for fokal- 
vetandet fungerar tyst. De ar i denna situation tyst kunskap". (Rolf, 1991 s 63). 
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inom verksamheten, Vidare hMvdar Molander att vi forbattrar v^r kun- 
skap vi stoter pk dess granser, forkunskapens granser, Det kravs inte 
minst kunskap om att man inte vet, Reflektion over den egna knnskapen 
och dess natur kan ske utan att man drivs mot gransen, Vi soker i stallet 
den kama d^ det inte finns osakerhet. Det innebar att anvanda egna in- 
sikter for att skarpa uppmarksamheten mot det vi redan kan och vet. Vi 
reflekterar over vkx egen yrkesverksamhet, 

Molander talar ocksi om kimskapsbegreppet ur tvk synvinilar, for- 
fogande och orientering. Forfogandekunskap ai sidan kunskap som kan 
kodifieras i generella lagar, tekniker och tumregler. Orienteringskunskap 
ar kunskap som uppn&s i ett dialektiskt forh&llningssatt, Det galler att 
fr^ga och tanka. KunskapsbUdningen inom omrMet for orienteringskun- 
skap ar en st^digt fortsatt bildningsprocess. Dialogisk kunskap ki alltid 
oavslutad kunskap (Molander, 1993 s 182). 

E: Erfarenhetskunskaper 

Ytterligare en kategori inom de sociala kompetensen kan avgransas ur 
materialet som erfarenhetskunskap. Den synliggors och utvecklas, forand- 
ras och fordjupas over tid och innebar att lararen provar olika under- 
visningssatt eller monster utifrSn praktisk erfarenhet i sin under\dsniug. 
Kunskaper som inhamtas och utvecklas i ett sammanhang d^ lararen ar 
forflyttad fran klassrumsverksamheten till annorlunda platser eller sam- 
tal med intressanta koUegor/manniskor kan ocksi ralaias hit. De tysta 
kunskapema och personligheten utvecklas och forandras genom de erfa- 
renheter som larama upplever i skolan och i livet. Erfarenheter av olika 
slag ger lararen en storre handlingsberedskap och formSga att bedoma 
en situation eller ett problem (Benner, 1984). 

L2 Det var ju den har utvecklingsstorda flickan och sen hade vi en 
tjej, som var bSde MBD och sprSkhandikappad och dar lar man sig 

otroligt mycket for det som inte g&r dar d& mSste man ju tanka 

om 

L4 Har man varit larare i mSnga Sr har ju erfarenheten slot betydelse 

livserfarenhet ocksS man behdver kunskaper som inte jamt 

har med erfarenhet att gora .... det ar ju forandring hela tiden ... 

L5 .... erfarenheter tycker jag ar viktiga Vad jag tanker pS ar nar 

jag gick min speciallararutbildning dS fick vi eii valdig insyn i 

genom vSra studiebesok pS olika hSIl i olika lander och platser .... 

och sarskola och blindskola och det fick mig att vidga min man- 

niskosyn valdigt. 
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Enligt Dreyfus & Dreyfus (1986) utvecklas erfarenhetskunskap i ett sam- 
manhang dar lararen reflekterar over situationen och sitt handlande. Er- 
farenhetskunskaper ger lararen en sakerhet som tillSter t ex okonventio- 
nella losningar. I borjan av en larargarning finns ingen erfarenhet att luta 
sig mot. Det blir kanda kunskaper, regler och metoder, som styr handlan- 
det (novis). Efter hand kan man ta hansyn till "situationens forutsattningar" 
och utveckla en formSga att inbegripa dessa i sitt handlande {advanced 
beginner). Situationen andras efter nSgra Sr i yrket d5 man kan agera 
mera kompetent {competent) dvs utiMn ett mera ISngsiktigt perspektiv 
analysera situationen och kan planera sitt handlande darefter. Nasta steg 
i utvecldingen innebar att "kdnsligheten for situationen som helhet" okar och 
man blir skickligare (proficient) att bedoma en situation utifrSn ISngsik- 
tiga mSl. Handlandet modifieras utifr&n detta. 

vill man stoppa i dom kunskaper s& mSste man skapa en 

relaHon aldrig s& har officiellt s& att dom kaivner att nu s5 

ska jag komma och prata utan man fSr ta och gripa tillfallet i flykten. 

Nar man kanner att det ar bra d5 har det hant att jag ringt och sagt 

att nu fSr ni ta min lektion nu vill jag prata fardigt med den har 

tjejen! 

Sista steget, i derma modell ar expertens {expert). Experten handlar ut- 
ifrln en djup forstSelse for hela situationen och en kansla av att "det blir 
bra om jag gor sk har". En intuitiv kdnsla for ett problem eller situation 
ger experten riktning i handlandet. 

Capturing the des'Tiption of expert performance is difficult, because 
the expert operates from a deep understanding of the total situation; 
the chess master, for instance when asked why he or she made a 
particularly masterful move, will just say: 'Because it felt right! It 
looked good'! (Benner, 1984 s 32). 

I samtalen med intervjupersonema om viktiga kunskaper for en special- 
larare framkommer tydligt att nastan alia skulle vilja utveckla sin egen 
kunskap och kompetens 3t nSgot hSll (se kap 9). Med utgSngspunkt frSn 
deras nuvarande arbetssituation har alia givit uttryck for att de tycker att 
de inte har tillrackligt med specialpedagogiskt kunnande. 

Foljande sammanstallning innehSller tvS huvudkategorier och fern 
imderkategorier. NSgon kvantifiering av de intervjuades berattelser med 
hansyn till kategoriindelning har jag inte gjort. I sammanstallningen 
fir^ dock alia uttalanden med som jag hanfort till de olika kategoriema. 
Salimda kan ett flertal av de intervjuade ha namnt att svenska och mate- 
mattk ar nodvandiga amneskunskaper for en speciallararo. De kategorier 
som har varit svSrast att avgransa ar de som bygger p5 de intervjuades 
epa livserfarenheter eller erfarcnheter som ligger i eller utanfor skolans 
varld och kategorin tyst kunskap. 
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Sammanstallning av speciall^arens kunskaper och kompetens: 



Huvudkategori; KUNSKAPER/KUNNANDE 


Underkategorier 


A: Instrumentell 


B: Ekologisk 


Svenska 


Elevkannedom 


Matematik 


Elevsyn 


Pedagogik 


Kriskunskaper 


Metodik 


Sociala kunskaper 


Psykologi 


Fan'iljekunskap 


Hand ikappkunskap 


Missbruksproblem 


Sociologi 


Kommunikation 


Lasprocessen 


Bams utveckling 


Lasinlamingsmetoder 


Hur bam tanker 


Ljudinlaming 


Samtal 


Diagnostisering 


Grupprocesser 


Skrivutveckling 


Samarbete 



Huvudkategori: SOCIAL KOMPETENS 
Underkategorier 

C: Personlighet D: Tyst kunskap 



TSlamod 

Nyfikenhet 

Positiv 

Optimism 

Humor 



Omvaxling 
Nivikansla 
Forst&else for bam 
Hjalpsamhet 
Trivsel 



E: Erfarenhetskunskap 

Elevfall (handikapp mm) 

Foraldrakontakter 
Resor till andra lander 
Studiebesok sarskola och blindskola 
Samarbete med namngivna personer/kollegor 
Samarbete med socialf6r\'altningen 
Samarbete med flyktingcentrum 
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Avslutningsvis vill jag har forsoka kommentera nSgra av ovanstSende 
kategorier och karaktarisera dem utifrSn ett specialpedagogiskt kompe- 
tensperspektiv. ^ 

horn den instrumentella kategorin (A) avgransar jag en imiktiung mot 
ett amne (declarative knowledge, know that) och en inriktning mot en 
teknik eller metod for att undervisa (procedure knowledge, know how, 
Ryle, 1963). Under den ekologiska kategorin (B) ar forhSllandet liknande 
dvs de intervjuade uppfattar kunskaper om kommunikation (know that) 
som viktiga nren nSgra poangterar, att formSgan att samtala med elever 
(know how) ar vital for verksamheten. Distinktionen inom bSda dessa 
underkategorier kan ses som en utveckling och ett sampel mellan teore- 
tisk och praktisk kompetens inom det specialpedagoeiska kunskaosom- 
rSdet (Kuhn, 1970, Polanyi, 1958). ^ 

Larama soker kunskaper om elever och om hur man behandlar elever 
i problemsituadoner. De soker kompetenshojande specialpedagoinska kumka- 
per(sekap9). 

Sairdberg (1994) har i sin avhandling funnit att ekonomers kunskaper 
och kompetens utvecklas i ett intimt forhSllande till kundema. Kom- 
petensen bestSr framfor allt av kontextberoende kunskap och skicklighet 
skapad genom ekonomemas satt att uppleva sitt arbete. 

The higher the level of competence acquisition, the more evident 
becomes the context-dependent nature of human competence. 

(Sandberg, 1994 s 43) 

Experten behandlar ett problem annorlunda ^ en novis. En expert ar 
ett med sitt arbete och foljer inga forutbestamda regler. Kanneteck- 
nande ar att experten utvecklar en djup forstSelse for den totala situa- 
honen. Identifiering av problem, m&l, planer och agerande sker intuitivt 
med ett holistiskt synsatt. Manniskor upplever ett och samma arbete sS 
olika att det ar nastan omojligt att beskriva vad mansklig kompetens st5r 
for p5 en viss niv^. 

Detta kan uttryckas som en reflektion over att som ny speciallarare 
(novis) visste man inte riktigt hur man skulle forhSlla sig i undervis- 
^gssituationen (L2, s 31) I boijan uppfattades dock amnet och metoder 
for att undervisa i amnet som det viktigaste (Benner, 1984). Under Srens 
lopp har intresset for ekologiska kunskaper okat och lararen utvecklar 
ocksa en medvetenhet om sin egen personlighet, och kommunikativa 
formSga (L9, s 32). Det framgSr tydligt att mansklig kompetens och 
formSga att icientifiera problem utgor en viktig del i speciallararnas 
verksainhet. Sjalvfortroendet och kompetensen har utvecklats genom 
utbildning och erfarenheter. Flera av de intervjuade lararna uttrycker att 
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de nu uppfattas av omgivningen som auktoriteter och specialister inom 
specialimdervisningens omrlide. 

Speciall^amas uppfattningar av viktiga kunskaper inom sitt yrke kan 
jamforas med flera andra yrkeskategoriers kunskapsuppfattningar dar 
mansklig och koixununikativ kompetens ar central for verksamheten. 



Hur har speciallarama inhamtat sina kunskaper? 

Vid samtalet om viktiga kunskaper for en speciallarare berattade de 
intervjuade pS uppmaning hur de sjalva inhamtat sina kunskaper. Ur 
materialet kan tvS processinriktade kategorier avgransas. 

Kategori 1: Fonnellt kunskapsinhamtande 

Kunskaper som Lnhamtats formellt har i huvudsak sin bas i foreldsningar , 
Idngre eller kortare kurser, litteratur och studiedagar. 



Kategori 2: Informellt kunskapsinhamtande 

Kunskaper som inhamtats informellt har utvecklats under verksamhet i 
skolan, i samhdllel, i cirkelform och alltid i samverkan/samlal med mdnniskor. 

Huvudkategorin "Kunskaper" (instrumentell kunskap och ekologisk 
kunskap) kan i huvudsak forknippas med formellt satt. Huvudkategorin 
"Social kompetens" (tyst kunskap, personlighet, erfarenhetskunskap) for- 
knippas med det informella sattet. En och samma person kan ge uttryck 
for bMe formellt och informellt satt. 

L2 Utbildningen forst! For den gor att man f&r tanka r om de har frl- 
gorna som man sysslar med hela tiden. S5 soker man sjalv i litteratur, 

fortsatter med det en del kurser. Men framfor allt dom handi- 

kappade bamen! Nar jag kom till H-torp efter utbildningen, s& 

var det ju den bar utvecklingsstorda flickan och s^n hade vi en tjej, 
som var bide och sprSkhandikappad och dar lar man sig 

otroligt mycket for det som inte g&r dar .... d& m&ste man ju tanka 
om! 

L4 Jag har gStt p& kurser som jag har sokt p& eget initiativ bams 

utveckling och tankande .... och det har varit speciallararveckor. Jag 
har gStt pS fdrelasningar som jag har tyckt varit bra ... p& kvMlar har 



l^MBD/DAMr ar en neurologisk skada. 
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j^8 ^^^8* SCIRA^^ har haft n&got .... E)et har m6d att vi sp6cial- 

larare traffas nu ar ocksk jattebra vi forsoker hitta bra forelasare 

eller folk som kan prata man ar ju inte fuilard nSgon g^g. Ar 

man nigra flera ar det bra om man kan prala med varandra .... byta 

erfarenheter. Det racker inte att prata med sina kollegor utan man 

vill prata med de andra speciallarama ocksi som har fitt den lite 
djupare kunskapen an vad dom andra kollegoma har fitt pi den 
vanliga l^arutbildningen. 

L7 Erfarenhet och sen har jag val last en artikel har och en bok 

men framfor allt genom erfarenhet samtal med andra 

larare .... en del. Aven samtal med bami 

De intervjuade ger uttryck for att den instrumentella kunskapen, som de 
aUa ser som en viktig kunskapsbas, utgor en stor del av deras grundut- 
bildning till larare och speciallarare. Verksamheten i skolan fokuserar 
andra fardigheter och formSgor som de vill utveckla och beharska. Kom- 
munikativ kunskap och kompetens accentueras. Larama soker dessa 
kunskaper bl a i samspel med bamen och kollegoma. Den tysta kunskap 
och erfarenhetskunskap som speciallarama utvecklar i ett kommurdkativt 
sammanhang ar sSledes beroende av den kontext som de befinner sig i. 
Speciallarama pekar pS att erfarenheter med utgangspunkt frSn elever 
eUer situationer hjalper dem att gora de val som behovs for att kunna 
undervisa. En kanslighet for situationen ger riktning for handlandet. Van 
Manen (1991) uttrycker detta som "tact" (taktfullt agerande). 

In a sense, tact is less a form of knowledge than it is a way of acting. 

It is the sensitive practice of heedfulness. Tact is the effect one has on 
another person even if tact consists, as it often does, in holding back, 
waiting (Van Manen, 1991 s 522 ). 

Danielsson och Liljeroth (1987) poangterar att praktik inte ar teorilos 
utan en standig pendling mellan erfarenhet och kunskap som ger utverk- 
ling och anyandbar kunskap. Ny kunskap mSste standigt hSUas levan^e 
genom studier och diskussioner, provas i det praktiska arbetet, utvecklas 
och revideras. 

Schon (1983) visar pS praktikerns dilemma nar det galler att bedoma 
en situation eller ett problem. Man kan ha manga satt och olika infalls- 
vmklar att narma sig ett problem. Praktikem samlar pa sig en repertoar 
av exempel som han har som utgangspunkt for reflektion och sitt satt att 
handla. I samtalen med eleverna utvecklar speciallararen sin kunskap 
och handlingsberedskap (se L2, s 40). 



ISSCIRA stSr for "Swedish Council of the International Reading Association" och ar 
en forenmg som vamar om liisning, lasundervisning och lasforskning. 
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The reflective practioner tries to discover the limits of his expertise 
through reflective conversation with the client (Schon, 1983 s 296). 



Shulman (1987) poangterar att larare sjalva har svSrigheter att uttxycka 
vad de betraktar som lararkuxiskap och hur de tilldgmt sig den. Komplexi- 
teten i yrket underskattas och trivialiseras. Larama har aldrig forsokt att 
artikulera sina praktiska kunskaper. Forskiungen har endast borjat att 
undersoka detta stora fait, som kommer att ik stor betydelse for hur 
lararutbildning ska utformas i framtiden. 

Sammanfattningsvis kan sagas att speciallaramas berattelser i stor ut- 
strackning bekraftar dessa forskares teorier. De kunskaper, som larama 
uppfattar som viktiga for en speciallarares yrkeskunnande och som de 
Hllagnat sig pd bdde formell och informell vag, relateras till den upplevda un- 
dervisningssituationen och yrkesrollen. De instrumentella och ekolo- 
giska kunskapema ar komplementara men upplevs ej ha samma pri- 
oritet i den yrkesverksamhet som speciallarama bedriver. Erfarenhets- 
kunskap ger sakerhet i undervisningen. Den tysta kunskap som larama 
utvecklat kan beskrivas som en kanslighet for en situation eller ett pro- 
blem, som intuitivt styr deras val och handlande. Detta kommer att be- 
lysas ytterligare dk speciallarama berattar om sin syn pk speciallarar- 
roUen och om hur den forandrats under irens lopp. 

Sammanstallning av processkategoriema: 

Formellt kunskapsinhamtande och 
Informellt kunskapsmhamtande: 



A. INSTRUMENTELl- KUNSKAP 
Vad? Hur? 



KUNSKAPER/KUNNANDE 



Kategori 2 
INFORMELLT 

SOCIAL KOMPETENS 



Kategori 1 
FORMELLT 



B. EKOLOGISK KUNSKAP 
Vad? Hur? 




C. TYST KUNSKAP D. PERSONLIGHET 

E. ERFARENHETSKUNSKAP 




ERIC 



-43- 



Kapitel 6 

Ett utmanande och stimulerande yrke 

Omride 3 

I det har kapitlet forsoker jag ge en bild av hur de intervjuade har upp- 
levt speciall^arrollen under axens lopp. De ger sin syn pk vad som h^- 
de i samband med att de utbildade sig till speciallarare och hur deras yr- 
kesverksamma liv senare forandrats. Vidare berattar de om vad de upp- 
lever som svirt och vad som kan vara stimulerande i yrket. 

Speciallararna hade nastan alia erfarenhet av specialundervisning i 
klass eller individuellt innan de sokte till speciallararutbildningen. En 
hade ingen erfarenhet alls och hade endast f^tt sin uppfattning om yrket 
genom att det farms flera specialklasser pk den skola dar vederborande 
tjanstgjorde. 

LI Ja min syn har forandrats enormt vi var n5gon slags specialise 

ter och sprang in i v5r klinik och stangde dorren .... valdigt lite sam- 
arbete. Vi hade nSgot slags hokus pokus for oss dar inne .... s5 kom 
de har nya id^ma om att vi skulle g5 in i klassrummet ... d5 blev det 

ju ett ramaskri jag ville ju samarbeta. Det jag absolut ville var ju 

att samarbeta och att jag skulle fS komma in p5 ett tidigt stadium .... 
det har var 1977/78 ... dk hade det har med arbetslag kommit i ropet 

Utbildningen innebar en stor forandring .... men kom tyvarr lite 

sent i mitt liv. 

L4 Forst plockade jag iat elever till klinik eller enskilt, Efter utbild- 

ningen fick jag mera pondus jag andrade mig som mannLska efter 

utbildningen .... for det var sk har att jag v5gade kanske inte stalla 
mig upp och prata for vissa saker forut va! Men utbildningen larde 

mig att ... dels kunna st& for sina saker. Jag vaxte Det var en job> 

big utbildning! Jag gick under de har 5ren dk man vande ut och in p5 

sig sjalv Jdg blev nog battre larare. Jag v5gar p5 ett annat satt nu 

ta foraldrakontakter vSgar ifrSgasatta 

L8 Jag visste ingenting om speciallararrollen frSn borjan utan 

jag s&g en aldre kvinnlig kollega som hade det bra i specialklass 

Efter utbildningen ... arbetade jag i hjalpklass ensam med laromedel 

och larobocker Nu har vi datorer och dorren ar oppen .... elever- 

na drar ett varv p^ datorn. Under en period tappade jae fotfastet i 
min lararroll. 

LIO Min syn har forandrats o ja Forst laste man Mats Wahl sk 

man var blA .... jag fixade och donade 5t eleverna. Nu kravcr vi att 
dom sjalv ska ta itu med sakerna ... eget ansvar. Min utbildning till 
speciallarare betydde ingenting i mitt arbete mer an att jag fick ju 
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mitt papper till storsta delen kan man saga att jag fick min exa- 

men ... papper pS det jag redan arbetade med. Dom viktigaste for- 

andringama har kommit via bampsyk och samarbetet med A 

Det ar nog det som har betytt mestl 

Under den period som de intervjuade speciallararama varit yrkesverk- 
samma har det enligt deras uppfattningar skett stora forandringar s^val 
organisatoriskt som pedagogiskt inom specialundervisningens omrSde 
(se kap 2). Naturligt nog har speciallararens roll och funktion i skolan 
ocksa forandrats. Det har inte varit nSgon smartfri utveckling utan de 
har upplevt att de f&tt fundera over sin yrkesroll och fStt ta stallning till 
den position/ status som varit radande for speciallararen. Utbildningen 
har upplevts som en viktig milstolpe. De fiesta pekar pS att de efter utbild- 
ningen vigar std for sina dsikter p4 ett annat satt an fore. Larama anser att 
de respekteras p& ett battre satt och darfdr ocksS vSgar sta upp for de ele- 
ver som behover stod. Samarbetet med andra larare har okat markant 
efter utbildningen. 

Mellan &ren 1926 och 1962 farms utbildning for hjalpskolelarare och 
andra speciallarare som gavs i form av veckokurser upp till en termins 
langd (se kap 2). Specialundervisning var liktydigt med undervisning i 
specialklass och speciallararen hade en klassldrarfiinktion. 1962 infdrdes 
den statligt reglerade speciallararutbildningen i Stockholm. Den var ett- 
&rig. Utbildningsortema blev flera 1965 (Stockholm, Goteborg, Malmo) 
och darmed blev det storre mojligheter for dem som ville utbilda sig till 
speciallarare. Speciallararens roll var fortfarande till stor del klasslara- 
rens men mot slutet av 1960-talet okade klinikundervisningen dramatiskt. 
Intresset for urvalsfunktionen for speciallarama flyttades till diagnos av 
fardigheter och fardighetstrmande material. En nyorientering inom spe- 
ciallararutbildningen blev tydlig p& 1970-talet. Speciallararens verksam- 
het forandrades fr&n behandling av konstaterade svSrigheter till en 
storre koncentration pk forebyggande insatser i ett storre skolperspektiv. 
SIA-utredningen visade pa att ett specialpedagogiskt forhSllningssatt bor 
fa genomslagskraft i hela skolans arbete (Danielsson & Liljeroth 1987). 

pa frSgan om vad man upplever som speciellt svdrt inom sitt yrkes- 
omrSde kan fyra kategorier urskiljas i materialet. Kategoriema redovisas 
i frekvensordning sS att den forsta kategorin har flest exemplifieringar i 
materialet. Nedanst^ende kategorier ar inte kategorier i gangse fenome- 
nografisk mening. Jag valjer har att redovisa uppfattningarna i enkla 
kategorier. 
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Sv&ra omr&den 
Kategoricr 

2. Samarbete med kollegor 

LI MSste vara tusenkonstnar nar det galler att samarbeta .... forsoka 
larare att forstS att inte alia elever ar lika. 

L3 Sv&rt att andra kollegors arbetssatt .... 

L5 Det ar beroende pS vilka manniskor man jobbar med ... i arbets- 
laget. En del tycker det ar behandigt med en hjalpgumma .... Olika 
syn p& speciallararens arbetsuppgifter. Jag vill inte g& omkring och 
ratta till lagga ut papper och sS dar. 



L7 Det beror pS vem man arbetar med Relationer till andra lara- 
re 

L9 Du ar inte sjalvklar i ett arbetslag Du f&r stk upp for ungar 

nriot kollegor och det ar svSrt. Vara finkanslig 



2. Arbete som krdver specialkunskaper (handikapp, autism, dyslexi, terapi ) 

13 SvSrt att finna vagar att nS handikappade bam. 

L4 SvSrt med sociala och emotionella stdmingar .. utStagerande barn. 
Bam med knutar .... Jag ar ingen terapeut ... jag vill inte kvacka. 

L6 Nar man traffar elever med stdmingar dar man inte nSr dom 

Dyslexibiten ar sv&r .... 

3. Fordldrakontakter 

LI Viktigt att larare och fdraldrar ar pS samma linje .... 

L2 Man sitter i klam mellan bam och fdraldrar och skolan. 



L4 SvSrt att rSda fdraldrar .... nar de frSgar .... hur tycker du jag ska 
gdra? 

L7 Fdraldrar kan vara svSra att n5 .... 

LIO SvSrast ar att jobba med barn som ar frSn familjer som ddljer 
fruktansvarda hemligheter 



4. Elevkontakter 



LI Kontakten med barnet 
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L6 Nar man traffar elever med stomingar dar man inte nir dom ... 

L8 Det ar svSrt nar dom tappar lusten ... eleverna. Dom skams for 
kompisama .... det kommer i ittan. 

De storsta sv&righetema som speciallararna upplever tycks vara samar- 
betsfrigor som ror undervisningen av enskilda elever eller grupper. Att 
diskutera undervisrung och arbetssatt med kollegor irmebar en situation 
som ar vardeladdad. N^gon uttrycker det som en statuskonflikt, dar spe- 
ciallararen inte upplever sitt arbete som speciellt kompetenskravande, 

L5 Det ar behandigt med en hjalpgumma Jag vill inte g5 om- 

kring och ratta till lagga ut papper och sk dar 

Det ar uppenbarligen mycket sv^rt att kritisera en kollegas forhallnings- 
satt eller undervisning av elever, trots att detta kan vara orsaken till att 
en eller flera elever f^r problem i iiUarriingssituatiunen, Dessa vardekon- 
flikter som speciallararna ger uttryck for bar, tycks vara svSrigheter som 
alia larare upplever i sitt yrke (Colnerud & Granstrom, 1993). Formod- 
ligen drabbar derma konflikt speciallararna i annu storre utstrackning dk 
deras kontakter med kollegor och foraldrar ofta irmebar diskussioner om 
problem dar m&nga individer ar inblandade. Dessutom behover proble- 
men oftast losas snabbt och pk ett bra satt. Vad ar ratt eller fel? Vem ska 
jag vara lojal mot? 

L2 Man sitter i klam mellan bam foraldrar ... och skolan 

Forutom i samarbetet med kollegor och foraldrar upplever larama swk- 
righeter i sitt arbete forknippat med behov av specialkunskaper, som t ex 
kan irmebara en forbattrad kommunikativ kompetens av konfliktlosande 
karaktar. Avsaknaden av fordjupade kunskaper om handikapp och las- 
och skrivsvarigheter Sterkommer ocksa i deras berattelser som speciella 
problem inom yrket. 

Trots att man upplever svSrigheter och problem finns det m&nga 
ljuspunkter och tillfallen till stimulans i yrket, menar speciallararna. Pk 
Mgan om det finns n&got som ar speciellt siimulerande ger materialet tre 
kategorier. Dessa redovisas ocksS efter fallande frekvens och i enkla 
kategorier. 
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Stimulerande omr^den 
Kategorier 

1. Elevkontakter 

LI Att se i ogonen p& ett bam nar det borjar lossna .... 

L3 Dom bar smk busama som man f&r valdigt fin kontakt med ... 

L7 Nar ungen sager tack for i dag ... eller fkr jag komma idag. 

L9 Ja det ar ungama man fkr tillbaks hela tiden .... 

LIO Elevema forst&s dom ar kul 

2. Kunskapsutvecklingen hos eleverna 

L3 De sm& sm5 framstegen 

L5 Nar man marker framstegen som bamen gor ... 

L7 En unge som plotsligt ska skilja pS a och o ... plotsligt kan. ... Nar 
man n&r resultat. 

L8 Stimulerande nar man testar dom nar dom okat sin lasfart s5 

mycket 

3. Samarbetet med andra mdnniskor 

L2 Ja det ar den bar konflikten ... nar man fSr ta diskussioner ocb 
man kommer ett steg till. Det finns hela tiden nSgot nytt! Man inser 
att man aldrig blir fardig 

LIO Det oerhort roliga jobbet med andra .... 

Speciallaramas stiinulans i sitt yrke utgors huvudsakligen av den posit iva 
kontakt som man upplever med de elever man undervisar. Elevemas kun- 
skapsutveckling och valbefinnande i skolan upplevs ocksA som stimu- 
lans i yrket. 

Undervisningen och kontakten med enskilda elever upplevs s^ledes 
som bdde positiv och konfliktfylld. Detta pekar pa ett av flera dilemman 
inom yrket. Speciallararen forvantas samtidigt v’ilja forbattra undervis- 
ningen och utveckla elevvarden. speciallarare har beskrivit denna 
konfliktfyllda yrkesroll. I de tidskrifter och bocker som fdrfattats av verk- 
samma speciallarare blir amnes- och metodkunskaper oftast forem^l for 




O 

ERIC 



-48- 



debatt medan erfarenheter inom elevvSrden beskrives av yrkeskatego- 
rier som psykologer, kuratorer m fl. 

Den ideala lararrollen ar sannolikt en kombination av goda amnes- 
kunskaper, tillging till ett yrkessprik som gor det mojligt for iararen 
att betrakta och bearbeta praktiken p& en metanivi samt utrymme 
for ett karleksfullt forh&llningssatt till elevema och undervisningen. 

Ett bristfalligt yrkesspr&k och avsaknad av vagledande etik ar sanno- 
likt orsaken till att m&nga larare begransar sin uppgift till ren kun- 
skapsformedling (Colnerud & Granstrom 1993, s 105). 

Ytterligare ett dilemma firms i samarbetet med kollegor. Samarbetet kan 
vara hkde positivt och konfliktfyllt. Tvk av de intervjuade fokuserar pk 
frigan om ”n^got som ar speciellt stimulerande inom yrket", samarbetet 
med andra marmiskor. De kanner tillfredsstallelse genom egen utveckling 
i yrket, Dessa larare (L2, LIO) kan ocksa tanka sig att i framtiden arbeta 
som specialpedagoger (se kap 10). 



Utmanande och stimulerande omriden inom den specialpedagogiska 
verksamheten: 



Kategorier: 

Speciellt sv^rt 


Oversikt 

Speciellt stimulerande 


1 Samarbete med kollegor 


1 


Elevkontakter 


2 Arbete som kraver 
specialkunskaper 


2 


Kunskapsutvecklingen 


3 Foraldrakontakter 

4 Elevkontakter 


3 


Samarbetet med andra 
marmiskor 
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Kapitel 7 

Metoder och undervisningsmal 

OmrSde 4 

I detta kapitel forsoker jag ge en bild av hur speciallarama uppfattar hu- 
ruvida de anvander specieTla metoder i sitt arbete. Dessutom redovisas 
vad speciallarama uppfattar att de bar for undervisrungsmSl och i nSgon 
man hur de valjer arbetssatt i sin undervisning. Slutligen kommenteras 
de intressanta elevfall som larama minns av nagon speciell anledning. 
Elevfallen behandlas har summariskt, dk den mformation och de upp- 
fattningar som darvid kommer till uttryck narmare redovisas i avhand- 
lingens olika intervjuomrSden. 

Nar det galler speciella metoder som den intervjuade anvander i sitt 
arbete har jag exemplifierat nSgot Mn varje intervju. Larama behandlas i 
viss m&n som "individer" (se kap 3). Vid analysen av metoder och under- 
visningsmal har jag funnit stmkturer som kan kopplas till deras kun- 
skapsuppfattningar och den speciallararroll som de intervjuade ger ut- 
tryck for (se kap 10). 

Kategoriindelning 

I foljande kategoriindelning kan en larare Sterfinnas under flera kate- 
gorier (se parentesema). Flera av dessa metoduttalanden har larama 
gjort d§ de berattat om elever som de miims av nagon speciell orsak. Jag 
avgransar fyra kategorier: tranings-, hjalpmedels-, kommunikations- 
och attitydorienterade metoder. 



Kategorier 

Metoder 

1. Traningsorienterade (LI, L2, L3, L4, L6, L7, L8, L9) 

I denna kategori avgransar jag direkta metoder/ tekniker som anvands 
vid traning for ett visst inlarningsmSl, exempeivis lasinlarning, skrivin- 
laming och rattstavning (Ekener, Witting, Madison). 

Metodema ar ett redskap for lararens strukturering av inJamingsstof- 
fet och inlamingssituationen. 




Ci 



L2 Vid lasinlarning Witting. 

L4 ]a, metoder i rattstavning .... Ekener. 
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L7 Nej, vet du vad .... jag ror ihop allting som jag provat genom Sren 

.... Witting forsUs och jag kor den gamla ljudmetoden .... bMe 

analytisk och syntetisk metod .... det fSr jag anpassa till varje bam 

L8 Ja, vi har diktamensprov efter Madison .... sen har jag utarbetat 
egna ovningar Wittingmetoden anvander jag 

L9 .... Jag anvander Wittingmetoden 

2. Hjalpmedelsorienterade (LI, L2, L3, L4, L6, L7, L8, LIO) 

I denna kategori avgransar jag metoder som anvands tillsammans med 
ett hjalpmedel for att underlatta inlarningen av en fardighet t ex att lara 
sig l^a, skriva eller rakna 

datorer, bok och bai id, talbocker, kortspel, lekarbete, memory- 
spel, cuisenairestavar). Inlarningssituationen struktureras av lararen, 
som tillhandah&ller ett hjalpmedel i form av t ex en bok eller ett spel. 

LI Nej, bara nSgon gSng dk jag arbetade med ITS. 

L3 Jag leker valdigt mycket .... t ex i matte med kortlek. Vi skriver 

brev till jultomten .... bok och band .... Vi jobbar laborativt lim- 

par cuisenairestavar istallet for cigaretter 

L6 Talbocker lekarbete skrivdans man forbereder 

skrivtr^ing och gor rorelser med armama. Jag vill anvanda datcrer 
... jag vantar pk en efter dyslexikursen. 

L7 en pojke larde jag lasa med ett memoryspel. 

L8 vi tranar med datorer 

LIO Jag vet inte om det firms speciella metoder datorer 

3. Kommunikationsorienterade (LI, L2, L4, L5, L7, L9) 

I denna kategori avgransar jag metoder som ar arbetssatt for att uppnS 
en bra relation till eleven i undervisningssituationen sa att inlaming kan 
ske. Denna kategori ar delvis forknippad med lararens attityd och for- 
hSllningssatt till eleven. Bra kommunikation med elevema blii* ett satt att 
undervisa (ovningar om jaguppfattning, byter amne ofta sS det inte blir 
trSkigt, anpassar metoden efter bamet, sitta ner och prata med barnet). 

L2 Motoriska och sociala ovningai .... Ovningar om jaguppfattning. 

L3 SvSrt att siiga har inte bamet forstStt klasslararen forsoker jag 

gS en annan viig 



^^ITS ar en speciell metod for skrivtraning som anvandes mycket pk 1960-talet. 
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L5 Nej, det gor jag nog inte egentligen Jag ar ivrig pk att byta 

material, byta bok, byta amne sk att det inte ska bli trSkigt for bar- 

nen. Bamen arbetar mycket pk tavlan vi sparar inte krlikfbtter- 

na i bocker. Sen feir man se vad de ar vana vid for ett arbetssatt 

fast det kan ju vara anledningen till svcirighetema 

L7 jag anpassar metoden efter bamet .... 

L9 Ja, det gbr det forstSs men jag har aldrig skrivit ner dom dar bra 
sakema ... sunt bondfbmuft ... En slags metod ar att sitta ner och 
prata med ungama en och en ... for att komma dom in pk livet, skapa 
en relation 

4. Attitydorienterade (LI, L9, LIO) 

Denna kategori avgransar det forhSllningssatt och den attityd som 
skapas i undervisningssituationen mellan lararen och eleven (respekt, 
komma i tid, vara som en mamma, gora gott man kan). 

LI vara nara som en mamma 

LIO mill metod ar att alia ska fci gora sk gott man kan ... ha respekt 
for varandra .... vara vMiga komma i tid .... 

FrSgan om speciallararen anvmder speciella tretoder i sitt arbete kan upp- 
fattas som kontroversiell. Det ar uppenbarligen pk detta omrade som 
speciallararna utsatts for mycket kritik och jamforelser med vanlig klass- 
undervisning (Rask & Wennbo, 1983). 

Flera av larama berattar att de innan de sjalva borjade med specialun- 
dervisning upplevde att specialundervisning var nkgot "hokus pokus" 
och att forvantningarna frin koUegor och foraldrar var hoga. Efter Ikng 
verksamhet i yrket har de andrat uppfattning. I samband med att de allt- 
mer arbetar i arbetslag tillsammans med klasslarare eller amneslarare 
har behovet av varierade metoder okat. Speciallararna mkste i sitt samarbe- 
te ofta anpassa sig till de undervisningsmetoder som anvandes i klass- 
ruminet. Om de daremot arbetar individuellt och utanfor klassrummet 
lagger de upp undervisningen efter eget huvud. 

Man kan sSlunda med utgSngspunkt fvkn speciallaramas berattelser 
finna att de anvander samma metoder som andra Idrare men pd ett mera 
varierat och individuellt anpassat sdtt. Vid t ex lasinlaming och skrivtraning 
behovs kunskaper om olika metoder, ovningar och undervisningsma- 
terial. Dessa har speciallararna studerat och provat i olika situationer 
med ett antal elever i grupp och /eller individuellt. De anpassar metodema 
efter elevens forforstSelse och sjalvuppfattning. Deras attityd till under- 
visningssituationen uttrycker ocksS en kanslighet for elevens "formSga 
till inlaming just dk!\ MSnga poangterar att om elevema inte trivs ar de 
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heller inte “mottagliga" for inlarning. Det galler att vaxla metoder och an- 
passa fdrhdllningssdttet till elevemas forutsattningar (Schon, 1983, 1987). 

Spr&kliga och sociala aktiviteters betydelse i undervisningssituationen 
fokuseras bl a av Vygotskij, som i delta sammanhang talar om "den 
proximala zonen". Uttrycket refererar till den skillnad ett bam upplever 
mellan vad det kan gora sjalv och vad det kan gora med hjalp av andra. 
Bams prestationer kan vid en given tidpunkt vara lika, men har ett bam 
en storre "zon av proximal utveckling" vid ett annat tillfalle inom ett spe- 
ciellt omr&de, har det barnet en storre kapacitet for att lara genom 
instruktion. Larare ar enligt Vygotskij en omistlig och viktig grupp, som 
gor inlarning mojlig for bamet (Arfwedson, 1992). 

Speciallarama har enligt min tolkning av materialet rimligtvis storre 
mojligheter och formiga att ta hansyn till elevens "proximala zon" 
genom sin attityd och sitt forh&llrdngssatt till elevens inlamingssituation, 
an vad andra larare har. 

Danielsson och Liljeroth (1987) beskriver en vidgad metodik som spe- 
cialpedagogiken kraver. Vidgad metodik innebar ett cirkulart tankande, 
som beaktar m&nga samverkande faktorer. Den mnefatiar: forhdllnings- 
sdtt, bemotande, struktur och styrning. Forhillningssattet ar aet grund- 
laggande enligt forfattama. Det avgor kvaliteten pa och vardet av ovriga 
komponenter. Det bestammer om en metod blir mer an en teknik. Meto- 
den ar ett satt att narma sig en mlarningsproblematik och tar fasta p& 
olika aspekter av elevens formagor. Lararens forhillningssatt avgor om 
ett samspel med eleven ska komma till st^d. Motsatsen blir d& en linjar 
fdrklaringsmodell som iimebar att man soker en orsak och bestammer 
sig for en Stgard. Valet av metod kombinerat med forh&llningssatt ar en 
frSga om m&l. Fr&gan om vilken metod som ar bast bor egentligen bytas 
ut mot fr&gan: Vilka mkl vill jag uppnS? 

NSgra av de intervjuade pSpekar att felaktiga metoder kan vara orsak 
till att eleverna inte lyckas med inlarningen i den vanliga undervis- 
ningen och att det kan vara ytterst svirt att forandra delta forhSUande. 

L5 .... sen f3r man se vad de ar vana vid for ett arbetssatt fast det 

kan vara anledningen tiJl svSrighetema 

Metodisk handledning uppfattas som sv^rt &k man samarbetar med per- 
soner som har en annan/ annorlunda uppfattning om hur eleven ska un- 
dervisas. 

Sammanfattningsvis kan man stalla sig Mgan om speciallarama an- 
vander olika metoder utifrSn ett tekniskt eller dialektiskt-kreativt forhill- 
ningssatt (Danielsson Liljeroth, 1987). UtifrSn det tekniskt-metodiska 
perspektivet firms en stravan att firma ett entydigt svar pk vilken metod 
som ar effektivast och darmed den ratta. Risken firms att delta irmebar 
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ett atomistiskt synsatt pk inlaming och darmed en ensidig och kanske 
fragmentarisk traning av delar i en inlamingsprocess som inte ar me- 
ningsfull for bamet. En larare med ett dialektiskt-kreativt forhSllnings- 
satt anvander olika metoder i samspel med elevens kunskapsutveckling, 
forforstSelse och sjalvuppfattning, dvs arbetar med ett mera holistiskt 
synsatt. 

Av de intervjuade speciallarama kan enligt min tolkning nio beteck- 
nas som larare med ett dialektiskt-kreativt forh&llningssatt och en repre- 
senterar i viss m&n det tekniskt-metodiska (se profil 8, s 81). 



Vad har Du for mal med din undervisning? 

Denna fr^ga ar intimt forknippad med de metoder som speciallarama 
anvtoder (Danielsson & Liljeroth, 1987). MSlet for undervisningen kan i 
mitt material avgransas till ett langre och ett kortare tidsperspektiv. 
Dessa mSl kan aven sp^ras i de uppfattningar av "viktig specialpedago- 
gisk kimskap" som speciallarama tydligast ger uttryck for. 

I det korta perspektivet ar mSlet med verksamheten av uppehSllande 
eller trivselaktig karaktar, dvs bamen ska inte "tappa sugen", de ska tri- 
vas i skolan. 

I det langre perspektivet ar mSlet att eleven ska trivas men dessutom 
tillagna sig "grundlaggande fardigheter, fS sjalvfortroende och kunna ta 
ansvar for sig sjalva efter skolan." 



Kategori: Kortsiktigt perspektiv 

De intervjuade lararna som ger tydligast uttryck for b^de de instrumen- 
tella och ekologiska kunskapsuppfattningama tycks ha en malinriktning 
som kan forknippas med ett kortsiktigt perspektiv dar skolverksamheten 
blir av trivselkaraktar. Baskunskaper betonas ocksS. Metoder som blir 
centrala for lararna inom dessa kategorier ar de tranings- och hjdlpmedels- 
orienterade. 

L4 Vi satter upp mSI tillsammans .... olika for varje barn jag ska 

forsoka lara mig lasa .... till jul kanske .... Bamen f^r inte tappa sugen. 

L6 Vi har satt upp mSlen innan dom kommer hit ... tillsammans 

det ar viktigt att man har baskunskaper. Det ar det vi egentligen ar 
ute efter 
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Kategori: L^gsiktigt perspektiv 

De intervjuade larama som ger uttryck for ekologiska kimskaper och be- 
tonar social kompetens (tysta kunskaper, personlighet eller livserfarenhe- 
ter) i sina kunskapsuppfattningar, tycks ha ett undervisningsmSl som 
kan forknippas med ett ISngsiktigt perspektiv dar elevens formSga och 
mojligheter till ett normalt liv efter skolan blir avgorande. Lararna som 
ger uttryck for ovan namnda kunskapsuppfattningar tycks anvanda 
kommunikationsorienterade metoder i storre utstrackning i sin undervis- 
ning (se struktur kap 10). 

L3 Mitt mk\ ar att de ska kunna leva ett normalt liv efter skolan ute i 
samhallet. Kunna klara sig sjalva! Kunna lasa, rakna och skriva s& att 

man klarar sig Kunna ta en instruktion pk ett arbete ... Kolia att 

man fStt ratt Ion, ratt tillbaka i en affar. Skriva p5 avier i post och 
bank 

L7 Ett konkret m&l ar att gora mig sjalv overflddig .... att jag inte ska 
behova gripa in .... 

L9 Att ungama ska fk sjalvfortroende v5ga kliva ur skolan utan 

att titta i backen. 

Nastan alia berattar pa uppmaning av mig om nagot eller nSgra elevfall, 
som de minns speciellt Mn sin verksamhet som speciallarare. TvS av de 
intervjuade berattar om undervisningssituationer, som de minns som 
specieUt roliga (L5, L8). De elewal som de intervjuade gjort ar troligen 
forknippade med upplevelsen av att eleven eller situationen ar unik i 
nSgon bemarkelse for speciallararen. Sammantaget finns ett tjugotal ele- . 
ver beskrivna i speciallaramas berattelser. Bade flickor (4) och pojkar (16) 
finns representerade. Det overvagande flertalet kan hanforas till elever 
med kunskapsproblem dvs inlarningssvSrigheter och las- och skrivsvS- 
righeter. Elever med sociala problem, handikapp och speciella sjukdoms- 
fall med oviss utgSng, finns ocksa representerade. NSgra av special- 
larama har fortfarande kontakt med de elever, som de berattar om. 

Foljande struktur ar ett forsok att tydliggora speciallaramas uppfatt- 
ningar av undervisningsmSl och speciella metoder i forhallande till ett 
tekniskt eUer ett dialektisk-kreativt forh^llningssatt: 



ERIC 



9 




- 55 - 



undervisningsmAl och metoder 

mAl 

Kortsiktigt perspektiv Ungsiktigt perspektiv 

(Skolan) (Livet) 



*Attitydorienterade 




’^Kommunikationsorienterade 




^Hjalpmedelsorienterade 




*T raningsorienterade 

METODER 

Tekniskt 

forhSUningssatt 



Dialektiskt-kreativt 

forhSUningssatt 
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Kapitel 8 

Samarbete med foraldrar och kollegor 

Omride 5 

I detta kapitel analyserar och kategoriserar jag laramas uppfattningar av 
samarbetet med foraldrar och kollegor. 

Hur har du upplevt samarbetet med foraldrar? Vad har dufor mdl i samarbetet 
med foraldrarna? 

Dessa tvk fragor var utgangspunkt for samtalet. Jag exemplifierar riedan 
nigot fran varje intervju for att belysa den kategorimdelning jag funnit. 
Flera av uttalandena om foraldrasamarbete har gjorts dS larama berattar 
om svSrigheter i yrket (se kap 6). 



LI Samarbetet har varit bra ... utom en enda gSng. Jag har aiitid for- 
sokt att vara rak mot foraldrarna .... vad som har varit sv&righeter. 

L2 Det har bara varit positivt Drommen ar ju nar det frSn forald- 

ramas hSli kan komma firms det nAgonting mer? 

L3 Ja det har varit jattebra mSiet ar ju att fS sSl god kontakt som 

mojligt med dom sS att de ska stotta elevema ocksS .... for att elever- 
na ska mi bra. 

L4 Samarbetet har varit bra .... milet ar ju att dom ska forsti att det 
har ar en angelagenhet bide for dom och for mig ... och for skoian .... 

och inte minst for barnet sjaiv Man miste iosa det som ar ett be- 

kymmer 

L5 Att man ska kuima samarbeta over huvudtaget kuima umgis i 

lugn och ro fi foraldrarna att fbrsti och inse hur viktig deras roll 

ar nar det galler skoiarbetet att dom hjalper och stottar sina bam 

hemma. 

L6 I stort sett ar det valdigt bra dom ar mycket positiva ... en for- 

alder tog avstind frin specialundervisning milet ar ju att fi ele- 
vema si duktiga som mojligt forsoka stotta och hjalpa elevema 

hemma med samma saker om det gir att foraldrarna ger av sin 

tid 

L7 Dom fiesta foraldrar samarbetar jag inte alls med samtals- 

kvartar tillsammans med kiasslararen forstis Milet ar ju att gora 

foraldrarna medvetna om barnets svirigheter kanske att kunna 

hjalpa till. 
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L8 Det ar ju kvartssamtal varje termin och dS skickar lararna listor 

till mig att fylla i p3 svenskan kontakten med foraldrarna ar ju 

inte sS dar valdigt stor .... det ar val bra att ha ett samarbete med for- 
aldrama de litar pS att speciallararen gor s3 gott han kan 

L9 Vi forsoker si gott det gSr att hSlla kontakt med alia foraldrar. Jag 

vill ju att vi drar St samma hSll Vi forsoker och vill men kanske 

speciellt pS hogstadiet sS firms det ju en troghet i systemet. 

LIO Det ar ju livsviktigt jag har daglig kontakt med vissa forald- 

rar .... per telefon .... Vi forsoker hitta en gemensam installning till 
skolarbetet och narvaron dar. Ju tatare kontakter och ju mer overens 
vi ar desto battre ar det. 

Materialet indikerar att det firms tydliga skillnader i m^luppfattning di 
det galler samarbetet med foraldrarna. Fern kategorier gSr att avgransa, 
Dessa kategorier kan indelas i ett aktivt och eft passivt forhSllningssatt. De 
tre forsta kategoriema uttrycker en uppfattning som innefattar ett aktivt 
samarbete mellan speciallararna och foraldrarna. De tvS ovriga kate- 
gorierna ger uttryck for en uppfattning dar foraldrarna intar en passiv 
roll, som mottagare av information. 



Kategorier 

1. Aktivt samarbete 

Samarbete ar bra for att fi god kontakt for bra inlarning, gemensamt 
mkh (LI, L2, L3, L4, L5, L6, L9, LIO) 

Samarbete ar bra for att fa foraldrarna medvetna om elevens svirig- 
heten (LI, L5, L7, L9) 

Samarbete sa att foraldrarna kan stotta elevema hemma. (L6, L7, L3, L5) 



2. Passivt samarbete 

Samarbete for information om skolans verksamhet. (LI, L8, L9) 
Sporadisk eller ingen kontakt alls. (L8) 



Samarbetet med foraldrarna finns inskrivet i laroplanerna (Lgr80^7 
Lpo94i8) och lokala arbetsplaner som en viktig del i skolverksamheten. 



ITLgr 80 betonar att skolan bar ansvaret for att kontakter mellan skolan och hemmet 
kommer till stSnd. Det ar skolan som ska ta initativ till samverkan (s 24-25). 

l^Lpo 94 Skolans uppgifler; Skolans huvuduppgift ar att formedla kunskaper och i 
samarbete med hemmen framja elevernas utveckling till ansvarskannande manni- 
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Detta ar de intervjuade medvetna om. Det ar dock ofta i samband med 
foraldrasamtal eller konflikter med elev och foraldrar som speciallarama 
upplever att de behover kunskaper och utbildning for att kunna samar- 
beta pS ett bra satt (se kap 5 och 6). Diskussioner om vad foraldrar och 
larare tillsammans kan ^stadkomma tycks inte prioriteras. N&gra av de 
intervjuade poangterar dock att ett viktigt mal i samarbetet ar att bida 
parter ar overens och "drar kt samma hill". 

L4 .... milet ar ju att dom ska forsti att det har ar en angelagenhet 
bSde for dom och mig 

L9 Jag vill ju att vi drar it samma hill 

LIO jag har daglig kontakt med vissa foraldrar ... Vi forsoker hitta 

en gemensam installning till skolarbetet ju mer overens vi ar 

desto battre ar det. 

De intervjuade ger i sina uttalanden uttryck for att milet med samarbetet 
huvudsakligen ska gagna verksamheten i skolan. Det finns en tendens 
att betrakta situationen som en sorts "overtalmng" dar lararna vet bast 
vad som ska goras. 

L5 ... Det kan vara knepigt att fh foraldem att forsti vad det handlar 
om vara lite mera arlig 

L8 ... Minga foraldrar tycker nog att det ar obehagligt att prata med 
spedallararen ... de vill inte ha reda pi hur ilia eller hur bra det ar 



Speciallararen har dessutom andra kollegors satt att behandla eleven att 
ta hansyn till. Promblemsituationen ar minga ginger valdigt komplex 
(Colnerud & Granstrom, 1993). Foraldrar kan ocksi komma med krav pi 
att speciallarama ska losa konflikter eller problem, som de upplever 
ligger utanfor deras verksamhet och kompetensomride. 

L4 ... Minga ginger sS kommer foraldrar till mig och pratar om del 

och det och frigar Hur tycker du att jag ska gora? Det tycker 

jag ar det svSra! 



skor och samhallsmedlemmar (Ikap. 2§). Utbildning och fostran ar i djupare mening 
en friga om att overfora ett kulturarv- varden, traditioner, sprik, kunskaper- frin en 
generation till nasta. Skolan skall darvid vara ett stod for familjema i deras ansvar for 
barnens fostran och utveckling. Skolans arbete miste darfor ske i samarbete med 
hem men (s 7). 
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De intervjuades uppfattningar av samarbetet med foraidrar ar beroende 
av den kontext som l^ama upplever och den verksamhet som de tiilhor. 
Den diskrepans i mSluppfattningar som intervjumaterialet ger uttryck 
for ar naturligtvis beroende av detta forhMlande. 

Foljande Mgor utgjorde utgSngspunkt for samtalet om samarbetet 
med kollegor. 

Hur fungerar samarbetet med dina kollegor och vad fdrvdntar de sig av dig? 
Hur uppfattar Du ditt arbetsklimat? 

Jag kan bar delvis tillampa Bladinis speciallararprofiler (se kap 2) for att 
tydliggora speciallaramas uppfattningar av samarbetet med kollegor och 
sin roll i verksamheten. En och samma larare kan ge uttryck for uppfatt- 
ningar i skilda kategorier. 

Kategorier 

1. Hjalpklasslararen ("ensamvargen") 

L2 .... var vanlig och lyft bort det har problemet 

L8 Dom forvantar sig att jag drar mitt strS till stacken rattar, tar 

hand om hemtal .... att jag tar hand om problemelever samarbetet 

ar nog bara bra .... Det ar ju kvartssamtal varje termin och dS skickar 
larama listor till mig att fylla i pS svenskan 

Larama visar p^ uppfattningen av att speciallararen ska ta hand om till- 
delade uppgifter eller problemelever i avskildhet, fortfarande existerar. 
En passiv roll blir har tydlig, dS det gMler samarbete over huvud taget, 
med lite gensvar hos kollegor och foraidrar (se profil 8, kap 10). 

Stor likhet firms i ovanstSende uppfattningar med hjalpklasslararens 
funktion, som enJigt Bladini (fram till ca 1960) uteslutande farms i klasser 
med ett mindre elevantal. Elevemas placering i hjalpklassen skedde med 
uttagningar av olika test, som hjalpklasslararen kunde utfora och/eller 
utvardera (se kap 2). Hjalpklasslararen undervisade som klasslarare och 
hade som regel lite samarbete med ovriga kollegor. 

2. Specialisten (’’boliplanket") 

12 jag tror att dom forv'antar sig mycket tips, knep och kn3p 

L4 Dom ber om hjalp! Jag tipsar dom om saker och ting, laromedel, 
material .... Dom vill ha speciallararhjiilp! 
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L7 Stod och rkd .... att jag ska lara ungama att lasa bollplank 

samarbetet fungerar utmarkt 

Materialet ger har flera exempel pk att speciallararen uppfattas som en 
specialist som kan ge rkd och losa problem i samarbete med andra koUe- 
gor. Nkgra av de intervjuade uttrycker en viss tillfredsstallelse med 
denna samarbetssituation men tillagger att kraven pk att "lara elevema 
en massa pk kort tid" ibland kanns orimliga. 

OvanstSende uppfattningar att speciallararen bor fungera som specia- 
list och problemlosare kan jamforas med den yrkesroll som farms dk 
speciallararen arbetade hkde i liten klass och i klinikverksamhet under 
1960-talet fram till 1980-talet. Den samordnade specialundervisningen 
okade under denna period dvs eleven undervisades av speciallararen ett 
antal timmar per vecka i den vanliga klassen eller i klinikundervisning, 
enskilt eller i grupp. Speciallararen utarbetade ocksS individuella under- 
visningsprogram (Bladini, 1990). Samarbetet med kollegorna ingick som 
en naturlig del i arbetsuppgiftema. 



3. Skolans forandringsagent (pedagogisk resurs) 

L2 Skolan ar ju till for alia bam! Dar har du konflikten svSrighe*- 

ten. Det ar ju lite upp till dig om du kan hitta nSgon losning inom ra- 

men for vad man sysslar med i klassen det kanns ju fortfarande 

svkri att komma med det! Det ar lattare att komma med det har 

ar ett svagt bam. 

L9 Vi fSr jobba for samarbetet med kollegorna. Det ar alltid vi spe- 
ciallarare som tar initiativet nej inte alltid de ropar efter sam- 

arbete ocl<s&. 

De intervjuade tydliggor i dessa uttalanden speciallararens roll som pe- 
dagogisk resurs och forandringsagent. Denna roll uppfattar de som kon- 
fliktfylld och arbetsam men ocksS som stimulerande. 

Speciallararens pedagogiska funktion har enligt Bladini andrats under 
1980-talet frSn att uteslutande vara undervisande till att ocksS utgora en 
organisatorisk och pedagogisk resurs i arbetsenheten. 

Sammenfattningsvis tycks speciallararna i stort uppleva sitt arbets- 
klimat som positivt. De speglar dock tydligt den svdra mellanroll och de 
krav som de kanner hkn sina kollegor i sitt arbete for "elever med behov 
av stod” (se kap 6). 

Samarbetet ar otvivelaktigl paverkat av de forvantningar som de in- 
tervjuade speciallararna har pk sitt eget satt att arbeta. NSgra ger svavan- 
de svar som rymmer en viss uppgivenhet infor samarbetet. I samarbetet 
forvantas speciallararen "ta bort” det som ar bekymmersamt for den or- 
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dinarie lararen i klassen. Detta synliggor en kontroversiell samarbets- 
situation. Att vara ’avstjalpningsplats eller bollplank", stod och hjalp 
eller vara den professionelle speciallararen, som har ideer och synpunk- 
ter pS hur ensidlda elever och grupper ska motas och tmdervisas, tycks 
vara den springande ptmkten i samarbetet. Detta uppfattas delvis som 
ett problem och delvis som en utmaning (Rask & Wennbo, 1983). 

Speciallarama gor har ett val i sin profilering av sin kompetens, som 
"stad-/hjalpgumma”, eller som specialist med specialpedagogiska ktm- 
skaper om bam och metoder som man kan rSdgora med eller som "for- 
^ andringsagent”. Arbetet upplevs som lite ensamt, troligen beroende pa 
att rollen som forsprakare for svaga eller besvarliga elever inte alltid ar sk latt. 
Att vara forandringsagent med nya ideer eller uppgifter for viss 
pedagogisk ledning ger speciallararen "en ny roll utan tydlig profil" 
(Bladini, 1990 s 256). 

Speciallararens forandrade arbetsuppgifter under 1980-talet har tro- 
ligtvis inte haft genomslagskraft hos de verksamma grundskollararna. 
Tidigare var klasslararen och amneslararen bestallare av undervisnings- 
och behandlingsinsatser som utfordes av speciall^aren. Nu har special- 
lararen till uppgift att "bestalla" ett forandrat arbetssatt for att pSverka 
arbetssituationen for elever med behov av sarskilt stod i klassen. SvSrig- 
heter med anpassningen av arbetssatten till elever med inlamingspro- 
blem har pStalatc av flera av de intervjuade speciallarama. Detta for- 
hSllande tycks vara storst pk hogstadiet (Holmberg, 1983). 

Ambitionema att forandra tmdervisningen gSr enligt Bladini i sjalva 
verket annu langre till att forandra hela skolverksamhelen. Detta ses som 
en "gemensam uppgift for vanliga larare och speciallarare, med de sena- 
re som pSdrivare "(Bladini, 1990 s 255). 

Sammanstallning av kategorier fran uppfattningar av samarbetet med 
foraldrar och samarbetet med kollegor. NedanstSende kategorier kan 
ocksS stallas i relation till de intervjuades egna uppfattningar av special- 
lararens roll (se kap 10). 
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KATEGORIER UTIFRAn SAMARBETE MED FORALDRAR 



Passivt samarbete 



Aktivt samarbete 



Ingen kontakt 



^ Stottning 
Information 



Gemensamt mSI 



Medvetna om elevens svSrigheter 



Hjaipkiasslararen Specialisten Forandringsagenten 

KATEGORIER UTIFRAN SAMARBETE MED KOLLEGOR 



Kapitel 9 

Framtidstankar 



OmrAde 6 

Det sista omridet som intervjun behandlade rorde hur lararen uppfattar 
sin egen kompetensutveckling och framtida specialpedagogiska verk- 
samhet. Vi samtalade runt foljande frSgor. 

Skulle Du vilja studera ndgot nyttimera inom ditt yrkesomrdde? 

Hur ser Du pd din framtida yrkesutovning? Kan Du tanka dig att fordndra din 
yrkesroll till specialpedagogens? 

De intervjuade ger m^nga exempel pS problemomr^den som de upple- 
ver som angelagna for sin koinpetensutveckling, Oron infor en oviss fram- 
tid fargar deras uttalanden. Nya speciall^artj^ter inrattas inte langre i 
kommunema och fS specialpedagoger anstalles. 

Vad innebar dS kompetensutveckling idag for en speciallarare? Har 
"kompetens" blivit ett modeord, som vi sv^ger oss med for att betona 
respekten for lararnas kunskaper? Utbildning garanterar inte battre 
kompetens sSvida inte individen har mojligheter att agera hkn en social 
position inom yrket (Rolf, 1991). 

Kompetens forknippas med tre tankemotiv: formell behorighet, teo- 
retisk‘Symbolisk kunskap eller att man kan lara sig lara; att kunska- 
pen ar utvecklingsbar (Rolf, 1991 s 124). 

Kompetens innefattar kunnande (know-how) pk ett omrSde, dvs formS- 
ga att handla i enlighet med sociala regler for kvalitet. Det som kanne- 
tecknar det slags kvalificerad praktisk kunskap vi kallar “kompetens” ar 
aktorens formSga inte bara att anpassa sig utan att sjalv genom reflektion 
pSverka omrSdets regler for kvalitet. Aktorens analyserande reflektion 
kan utveckla omridets “know-how” (Rolf, 1991). 

Atta av speciallarama ger uttryck for att de skulle vilja utveckla sin 
kompetens inom det specialpedagogiska omrSdet. En har nyligen pen- 
sionerats och frSgan om framtida yrkesverksamhet diskuteras inte. Ytter- 
ligare en (L8), som endast har tvk yrkesverksamma kr kvar, sager att for 
honom ar forandringen av speciallararens roll till specialpedagog (se kap 
1) helt otankbar. 

Intervjumaterialet ger tvS kategorier utifr^n onskad kompetensut- 
veckling. Dessa kan delvis harledas till de kategorier som redovisas i 
foregSende kapitel 8. 



ingen av de intervjuade har gjort uttalanden som kan tolkas som en Ster- 
gSng till hjalpklasslararens furktion. En och samma larare kan ha upp- 
fattningar som avgransas i bSda kategoriema. 

Kategorier 
1. Specialisten 

L2 Konfliktlosning allt om emotionella problem .... 

L7 Jag skulle kunna t^ka mig att specialisera mig .... teckensprSk .... 

L8 Systemet vi har nu ar perfekt Jag nappade p& det har med 

Witting 

Materialet visar pS onskemSl om specialisering inom den befintliga verk- 
samheten for speciallarama. Kompetensutveckling onskas pk bSde det 
instrumentella (L7) (L8) och det ekologiska (L2) kunskapsomrSdet. Pa det 
instrumentella kunskapsomradet n^ns studier om lasinlarning, olika 
lasmetoder, las- och skrivsvSrigheter, datorer, dyslexi, teckensprSk, for- 
stSndshandikapp mm. Kunskaper av ekologisk karaktar uttrycks som 
studier av konfliktlosning, terapi, flyktingproblematik m m. 



2. For^dringsagenten (undervisaren och handledaren) 

L2 Jag vet inte om man kan vara utan specie Harare i framtiden 

det ISter ju vettigt med det konsultativa bli en resurs 

L6 Om man ar specialpedagog s& f&r man ju inte vara sk mycket med 

bamen det ser jag som n&got negacivt det ar kanske inte alltid 

sk latt att komma och r&da sina kollegor Jag ar radd for att tappa 

kontakten med bamen det ar jag utbildad for men m&ste jag 

andra mig sk f&r man ju hanga med 

LIO Handledare skulle jag val kunna bli det funkar redan sk med 

olika resonemang 

Av de Stta speciallarama sager tie att de kan tanka sig att arbeta med 
handledande eller konsultativ verksamhet i framtiden. De ar inte spon- 
tant positiva till den nya specialpedagogens roll. 

De intervjuade uttrycker en osakerhet infor framtiden och oro over 
vad som ska handa med skolans resurser och darmed den krympande 
specialpedagogiska verksamheten. Elever med grava handikapp kom- 
mer att fS hjalp men mellangruppen som idag fkr stod av speciallararen 
riskerar att bli bortglomd. En av de intervjuade uttrycker det sk har: 



L7 Jag ar radd dom som inte ar gravt handikappade kommer inte 

att (k hjalp. Dom som vi idag kan lyfta kommer inte att fS nigon 

hjaip Vi som ar speciallarare vi dor ju ut jag karme»* ingen 

som ar under fyrtio Sr. Specialpedagogen tanken ar riktig att 

vara larare^ stod och konsult .... men jag skulle aidrig kunna gS ut 

och tala om att jag skulle vara det dom har vant sig att se mig 

som speciallararen som arbetar pS samma villkor som dom. 

Sammardattningsvis kan sagas att materialet ger tydliga uttryck for att 
det firms en utvecklingsbenagenhet hos de verksamma speciallararna. 
De begr^sar derma till att galla utveckling inom speciallararens nuvarande 
verksamhetsomrMe med en kompetensutveckling som riktas mot under- 
visning i forsta hand och handledning i andra hand. Undervisning och 
kontakten med eleverna ar det viktigaste. De tvS larare (L2, LIO), som 
kan tanka sig att arbeta rSdgivande och handledande, har provat pS 
dessa funktioner i storre eller mindre skala, Bida betonar att detta ar 
svara arbetsuppgifter (se profilema 2 och 10). 

Speciallararna har under 1990-talet upplevt sin yrkesroll och funktion 
starkt ifrSgasatt. I ekonomiskt karva tider letar ansvariga inom kommun 
och statsforvaltning efter mojliga besparingar. Inom specialundervisnin- 
gen har man sett en mojlighet att "banta" och effektivisera resursanv^d- 
ningeni^. Foljden av detta ar att speciallararna kant sin verksamhet ho- 
tad. Deras kompetens har ifrSgasatts. MSnga elever, som tillhor den risk- 
grupp inom skolan som behover stod, fir inte langre den hjalp som de 
forut var berattigade till. De intervjuade uttrycker en oro inf or dessa ele- 
vers skolgang och framhSller att den vanlige lararen inte racket till for 
alia elever, hur mycket handledning han eller hon an fir. 

LIO Dom har eleverna jag har Det spelar ingen roll hur 

mycket handledning dom har larama uppe pS skolan skulle fS 

sS skulle dom aidrig kunna ta emot dom i sin klass andS. Det firms 

inte en mojlighet! det gSr ju inte ens att forma en grupp av dom 

dom kan ju inte ens umg&s med sig sjalva! An mindre med nin 

kompis 

Speciallararnas oro infor framtiden beror undervisningssituationen. De 
vill undervisa elever som har behov av stod, Kompetensutveckling inom det 
specialpedagogiska omrSdet kopplas darfor till undervisningssituatio- 
nen. Lararna vill specialisera sig som speciallarare, inte bli specialpeda- 
goger. De uttrycker att de ar utbildade for att undervisa och inte for att 
handleda kollegor. Atta av speciallararna, som har en langre period kvar 
i yrket, ger exempel pi flera CjmrSden som de kan tanka sig att studera. 



1^1993, Skoiverkets rapport nr 37: Skolsituationen for elever med behov av sarskilt 
slod. 



- 68 - 



Flera namner att de vill arbeta med anvandningen av datorer inom spe- 
cialundervisningen, kopplat till las- och skrivinlarning. Kompetensut- 
veckling sokes sSledes i forsta hand inom det instrumentella kunskaps- 
omradet, i andra hand det ekologiska. Larama i frSga soker metoder och 
kunskaper om hjalpmedel for att forbattra undervisningssituationen for 
elever med behov av stod. 

L2 .... ja det var ju det har med den utvecklingsstorda flickan fort- 

farande ar det ju konfliktlosning .... (se kap 5). 

LIO ... jag skulle vilja lasa ... lara mig mycket mer om till exempel 

dom bosnier som kommer nu ... dom har flyktingarna hur vi tar 

emot hur man kan tanka sig att jobba med dom sen skulle 

jag vilja studera datoms mojligheter 

De ar valdigt konkreta och associerar till elever, undervisningssituatio- 
ner eller problemkomplex som de upplever att de behover mera kunskap 
om. Ktmskapssokande sker saledes utifrin konkreta problemsituationer 
(Schon, 1983, 1987). 

Om vi jamfor speciallarama med en yrkeskategori som av olika or- 
saker ocksS upplever forandringar i sin verksamhet kan intressanta iakt- 
tagelser goras. Framtidens sjukskoterska fir t ex enligt Josefsson (1987, 
1988) mera tekniskt och administrativt ansvar. De virdande funktioner- 
na och kontakten med patientema minskar. Datatekniken tar over en del 
av den diagnostiserande verksamheten. Den praktiska kunskap och soci- 
ala kompetens som sjukskdterskoma betraktat som viktig kunskap inom 
yrkethar inte samma prioritet som fdrut. Nu kommer ocksi krav pi tek- 
nisk fardighet och formiga att handha datorer som ska matas med infor- 
mation om patientemas halsotillstind. Social kimskap och kompetens ut- 
vecklas i ett nara samspel mellan patient och virdare. Hur ska balansen 
mellan teoretisk och praktisk kunskap bibehlllas nar datasamhallet nu ar 
ett faktum? 



‘ M 
• / 

I 



0 




Kapitel 10 

Profiler 



-69- 



I foljande struktur forsoker jag explicitgora speciallaramas uppfattrdngar 
rorande fern av de sex omrSder^a som ing&r i min undersokning. Jag ute- 
lamnar det forsta resultatomrMet, laramas bakgrund, utbildning och val 
av yrke, d3 detta inte ger uttryck for nSgra uppfattningar utan ^ en be- 
skrivning av de intervjuades faktiska studiebakgrund. 

Avhandlingen redovisar i forsta hand speciallaramas uppfattningar 
av vad som kan betraktas som viktiga kunskaper for deras specialpeda- 
gogiska verksamhet (frSga 4-6) (Niv^ A). 

I andra hand behandlas lararnas uppfattningar av viktiga undervis- 
ningsmSl och metoder for att uppnS dessa (Mga 10-11). Jag har struktu- 
rerat detta omrSde i tvS niv&er for att fortydliga sambandet mellan hur 
undervisningsm&l tycks p&verka valet av arbetssatt och metoder (Nivik B 
och C). 

Vidare behandlas samarbetet med foraldrar (frSga 14-16) (NivS D). 

Slutligen kommenteras samarbetet med kollegor, framtidstankar och 
den speciallararroll, som de intervjuade enligt min tolkning ger uttryck 
for i sina uttalande (Mga 7-9, 17-18) (Nivii E). 

Struktur 1 



A 


Specialpedagogiska 

kunskaper 


B 


UndervisningsmSl 


C 


Metoder och arbetssatt 


D 


Samarbete med foraldrar 


E 


Samarbete med kollegor 

Speciallararrollen 

Framtiden 



I ovanst&ende struktur kan de skilda kategoriema i mitt material place- 
ras in. Jag har avgransat tv& lararprofiler (perspektiv) ur materialet: 
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Interaktdren och kunskapsformedlaren 

Dessa tvS profiler har blivit speciellt synliga vid speciallararnas uppfatt- 
ningar av vindervisningsmai (niv^ B) och i uppfattningama av samar- 
betsfrSgor (nivS D och E). 

Struktur 2 



Kategoriernas inneh&ll 





Interaktoren 


Kunskapsformedlaren 


A 


Kunskaper 






Tyst kunskap 


Instrumentell kxmskap 




Personligheten 

Erfarenhetskunskaper 


Ekologisk kunskap 


B 


Undervisningsmdl 






Lingt perspektiv 


Kort perspektiv 




(Livet) 


(Skolan) 


C 


Metoder 






Kominunikationsorienterade 


Traningsorienterade 




Attitydorienterade 


Hjalpmedelsorienterade 


D 


Samarbete med fordldrar 






Skolarbete 


Information 




gemensam sak 
Foraldrast5d 


Ingen kontakt 


E 


Specialldrarrollen 






Forandringsagenten 


Specialisten 




Pedagogisk resiirs 


(Hjalpklasslararen) 



OvanstSende struktur (2) utgor utgSngspunkten for de profiler, som jag 
forsoker beskriva hos de intervjuade larama (Ll-LlO). Uppstallningen 
inom respektive nivS (>^-E) innebar att kategorierna explicitgors i ett for- 
hSllande som uttrycker en skillnad i uppfattning eller forhSllningssatt. 
Jag avser inte att visa pS nSgot motsatsforhSllande mellan de intervjuade 
utan vill med strukturen visa pS lararnas individuella uppfattningar. Profi- 
lerna visar de intervjuades olika uppfattningar och individuella syn pS 
speciallararens verksamhetsomrade. Detta ser jag som central! dS struk- 
turen ger en mojlighet for olika lararkategorier att forsoka bedoma hur 
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de sjalva eller andra larare uppfattar eller uppfattas i samband med 
specialpedagogiska fxSgor. 

De intervjuades erfarenheter av specialundervisning pS de olika sta- 
diema markeras med L, M och H for ISg- mellan- respektive hogstadiet i 
parentesema efter de fiktiva namnen. 

Profil 1 

LI (Rita, LM) 

Rita bar lingt perspektiv pS sin larargaming. Vid intervjutillfallet ar hon 
nyligen pensionerad. Jag upplever att Rita ser mycket positivt pk sin spe- 
ciallararroll. Hon kan med sin mSngSriga erfarenhet tydliggdra det som 
hon uppfattar vara specialpedagogisk kunskap. Instrumentell, ekologisk 
kunskap och tyst kunskap ar de kategorier som gar att avgransa i hennes 
uppfattningar. Rita pSpekar ocksS att lararpersonligheten (egenskaper) 
betyder valdigt mycket for alt speciallararen ska fS god kontakt med 
barn, foraldrar och kollegor. Speciallararens roll i arbetsenhetens orga- 
nisation och planering av stodStgarder ar central. Det huvudsakliga 
mllet med den specialpedagogiska verksamheten ar att bamet ska trivas 
i skolan och darmed fk behSlla sitt sjalvfortroende. De arbetssatt och 
metoder som Rita uppfattar som viktiga for sin undervisning ar tra- 
nings- och hjalpmedelsorienterade. Hon p^pekar ocks4 vid flera tillfallen 
under samtalet att kontakten och kommunikationen med barnet ar 
utslagsgivande for inlamingen. Ett bra samarbete med foraldrarna ar 
nodvandigt for att uppnS goda resultat sk att vi kor at samma hSll 
Rita upplever avslutningsvis att speciallararens framtid inte ar sk ljus, 
dvs hon tror att det blir ett "ramaskri" nar man upptacker vilken kompe- 
tens man forlorat i och med att speciallararna hSller pk att forsvinna. 
Hon tror att elevema med "grava svSrigheter" kommer att fk stod, even- 
tuellt i mindre specialklasser. De grupper/elever, som firms kvar i den 
vanliga klassen med den vanliga lararen som stod far det oerhort svSrt. 
"Hur ska klasslararen klara allt sjalv"? Specialpedagogens roll ar inte ak- 
tuell for Rita. 

Profil 1 

L2 (Nilla, LM) 

Nilla ar en av de intervjuade som har arbetat med konsultativ verksam- 
het inom specialundervisningen. Hon borjade tidigt som mellanstadiela- 
rare med specialundervisning i mindre grupper och da uteslutande med 
rattstavningstraning. Den forandring i speciallararens roll som hon 
sSlunda upplevt blir tydlig i det som hon uppfattar som specialpedago- 
gisk kunskap. Nilla uppfattar instrumentella, ekologiska och tysta kun- 
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skaper som centrala men erfarenheter inom verksamheten ar det som 
styr hennes kunskapssokande. Handikappade elever (sarskolebam) har 
stallt hennes kompetens pS prov. Nilla arbetar med bSde ISngt och kort 
perspektiv i verksamheten. Hon prioriterar kommunikationsorienterade 
metoder (jag-uppfattning, byter metod) men namner dS och di under 
samtalet att hon arbetar med motoriska ovingar och "Witting", dvs tra- 
ningsorienterade metoder. Hon anvtoder ocksS hj^pmedelsorienterade 
metoder. Samarbetet med foraldrarna ser hon som en viktig del i sin 
verksamhet. Deras fr&gor och medverkan till forbattringar i verksamhe- 
ten ar valkomna i diskussionen kring habilitering. 

De storsta konfliktema upplever Nilla i samarbetet med kollegor, som 
inte har samma syn som hon pa inlarningsproblem. Samtidigt betonar 
hon att det ^ den konflikten som stimulerar herme i arbetet och som gor 
hennes lararroll sS intressant. I framtiden kan Nilla tanka sig att arbeta 
som specialpedagog. Konsultativ verksamhet ar inte frammande for hen- 
ne, tv^tom ar det en utmaning. Hon tycks arbeta som fdr^dringsagent. 

Profit 3 

L3 (Britta, LMH) 

Britta har ISng erfarenhet som speciallarare. I hermes uppfattningar kan 
jag avgransa instrumentella och ekologiska kunskaper som centrala. Hon 
betonar att personliga egenskaper och nivSk^sla, dvs tysta kunskaper ar 
viktiga for speciallararen. Hon ar for ovrigt den larare som i sina 
uppfattningar av viktiga kunskaper ger flest exempel inom de kategorier 
som firms avgransade. Hon poangterar att milet med undervisningen ar 
att elevema ska kunna klara sitt liv efter skolan och kunna ta ansvar for 
sina handlingar. Elevema m^ste kunna lasa och rakna sk att de fungerar 
i samhallet. Hon har ett livsperspektiv. Britta anv^der olika hjalpmedel 
och varierade metoder att mota sina elever i grupp eller individuellt. 
Laborativ traning med lekar som inslag ar viktiga delar i hennes for 
ovrigt konununikationsorienterade arbetssatt. Elevemas forforstSelse ar 
hennes utgSngspunkt. Metoden ar kopplad till elevens inlamingsnivS. 
Kortlekar, bok och band och datorer namns som hjalpmedel. Foraldrarna 
uppfattas som mycket viktiga samtalspartners. De kan stotta elevema i 
deras skolarbete. Britta g^r ofta in istallet for klasslararna vid kontakter 
med hemmen. I konfliktsituationer, som t ex mobbning och problem 
med stolder, deltar hon aktivt for att bearbeta och reda ut det hela. Britta 
uttrycker att hon i sin nuvarande speciallararroU bade har pedagogiska 
och rSdgivande funktioner. Om hon fick mcjlighet att lasa och studera 
vid are skulle det bli instrumentella och ekologiska kunskaper som hon 
sokte, dvs kunskaper om dyslexi, autism och konflikter. Britta vill spe- 
cialisera sig inom sitt nuvarande yrke. 
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Profil 4 

L4 (Inger, LMH) 

Inger uppfattar instrumentella, ekologiska kunskaper, tysta kunskaper 
och erfarenhetskunskaper som de viktigaste for en speciallarare. Hon 
pSpekar att det ar viktigt att bygga p^ sin kunskap kontinuerligt i arbe- 
tet. Milet med undervisningen ar i forsta hand att elevema ska sjalv- 
fortroende och inte "tappa sugen". Det ar ocksa viktigt for henne att ele- 
vema kan klara varlden utanfor skolan. Inger har bSde kortsiktiga och 
l^gsiktiga undervisningsmSL Hon anvander tranings-, hjalpmedels- och 
koniniurdkatiorisorienterade metoder, Inger ar beroende av ett gott sam- 
arbete bade med kollegor och foraldrar, Hon uppfattas som en resurs i 
sin arbetsenhet dar koUegoma uttryckt att de vill ha henne kvar. Sam- 
arbetet med vissa namngivna kollegor anser Inger mycket stimulerande. 
Den specialpedagogiska "debatten" vill hon hSlla vid liv genom fore- 
lasningar och diskussioner tillsammans med kollegor och andra 
speciallarare i kommunen. I bland upp lever hon samarbetet med forald- 
rama som svSrt, speciellt dA de kommer med problem som de vill att 
hon ska losa. Hon ar ingen terapeut. Om hon skulle fA mojlighet att stu- 
dera skulle det dock bli inom det ekologiska kunskapsomrAdet. Inger 
namner sodala och emotionella problem, familjen och bamet i familjen. 
Specialpedagogens roll ar ingenting for henne. Hon vill arbeta med bar- 
nen i undervisningen. Inger tror inte att den pedagogiska rAdgivning 
hon kan ge till larama kan omsattas i praktiken i klassrunissituationen 
aven om viljan firms. Det ar en praktisk omojlighet pA grund av for stora 
elevgrupper. 

Profil 5 

L5 (Betty, LM) 

Betty tar for givet att instrumentella och ekologiska kunskaper ar basen 
for en speciallarare. Hon poangterar att erfarenheten ar den viktigaste 
kunskapskallan for henne. Hon uttrycker en kanslighet (tyst kunskap) 
for bamens inlarningsnivA och motivation genom att poangtera, att skol- 
arbetet inte fAr upplevas som trAkigt eller for svArt. Det ar dock viktigt 
att elevema lar sig nAgot i skolan att de kanner att de gor framsteg, lar 
sig lasa mm. MAlet med undervisningen ar att elevema ska trivas i sko- 
lan. Elevoma ska "forslas fram kunskapsmassigt" for att kunna klara de 
krav som moter dem i skolan, "sA att de kan tillagna sig det arbete som 
blir pA hogstadiet". Betty stimuleras av att se bamens framsteg i skolan. 
Metodmassigt ar Betty kommunikationsorienterad och traningsoriente- 
rad. Hon upplever sin yrkesroll som undervisarens och inte som rAdgiva- 
rens. Samarbetet med foraldrama ar viktigt for Betty. Hon ser dem som 
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en resurs och anser att en positiv kontakt ar en f5rutsattning f5r ett 
lyckosamt skolarbete. Samarbetet med kollegorna kan iiinebara kon- 
flikter specielit om de har annorlunda syn p& tindervisningens mkl. Hon 
vill inte fungera som hjalpgumma utan respekteras for sina specialist- 
kunskaper. Om hon fick mojlighet att studera skulle det bli en specialise- 
ring pS forst^ndshandikapp. Betty har haft flera sarskoleintegrerade ele- 
ver och kanner att hon hellre vill arbeta med de bamen an att bli "konsul- 
terande" specialpedagog. Hon vill ha en undervisande yrkesroll i fram- 
tiden. 

Profit 6 

L6 (Vera, LM) 

I Veras uppfattningar fokuseras instrumentella och ekologiska kunska- 
per och betydelsen av tyst kunskap (nivSkansla). Barr.en ska fS baskun- 
skaper i skolan. Perspektivet ar att de ska klara av skolarbetet. Hon vill 
att bamen ska trivas i skolan, Vera anv^der tranings- och hjalpmedels- 
orienterade metoder kopplade till elevemas forforstaelse och irdarnings- 
nivS. Hon exemplifierar med skrivdans, lekarbete, datorer och bok och 
band. Hon soker tips om nya metoder och gSr pS kurser. Den didaktiska 
hur-fr&gan har hog prioritet for henne. Kommunikationen med forald- 
rama ar viktig. Skolarbetet ar en gemensam sak. Vera vill att for^drama 
ska komma till skolan och ta del av bamens vardag. F5raldrama betrak- 
tas som ett oerh5rt viktigt stod for henne och som en faktor som paver- 
kar bamets inlamingsattityd. Vera vill uppfattas som speciallararen med 
speciell kompetens att ta hand om elever med sarskilda behov och vara 
ett stod och diskussionspartner for sina kollegor. Hon fungerar inte som 
forandringsagent men uttrycker att om hon m&ste for^dra sin yrkesroll 
sk kan hon kanske tanka sig att arbeta som specialpedagog. Vera vill 
heist undervisa bam i framtiden. Om hon fick studera nSgot skulle det 
bli h’ir man anv^der datorer och programvara till dessa. 

Profit 7 

L7 (Nanna, LM) 

Nanna uppfattar instrumentella och ekologiska kunskaper som en kun- 
skapsbas. Den tysta kunskapen och de personliga egenskapema hos spe- 
ciallararen ses som betydelsefulla komplement. Mklei med undervis- 
ningen ar att eleven ska klara sig utan speciallararhjalp, dvs ett l&ngsik- 
tigt perspektiv. Hon anvander tranings-, hjalpmedels- och kommunika- 
tionsorienterade metoder. Hon uppfattar samarbelet med foraldrarna 
som viktigt och forvantar sig att de stottar sina bam med skolarbetet. 
Samarbetet med kollegorna fungerar alldeles utmarkt. De uppskattar 
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henne och ber om hjalp. Pedagogiska rad och diskussioner forekommer 
men Nanna ar speciallararen som vill forbli specialist. Specialpedago- 
gens konsultativa och rSdgivande funktion ar frammande for henne men 
inte belt ot^bar. Om hon fick tid att studera skulle det bli en speciali- 
sering mot teckensprSk och arbete med dova och horselskadade barn. 
Nanna ser med oro pk att speciallarama holler pi att forsvinna. 

Profit S 

L8 (Nalle, MH) 

Nalle har enda^t nagra fi iv kvar som speciallarare. Detta fargar samtalet 
speciellt da det galler kompetensutveckling och synen pi framtiden for 
speciallarama. Han uppfattar personliga egenskaper (gott humor) som 
grunden i ett specialpedagogiskt kunnande. Betydelsen av tysta kunska- 
per kommer till uttryck i hans berattelse sisom k^la for elevens install- 
ning till inlaming. For ovrigt n^ner han att speciallararen behover ha 
kunskaper om olika metoder, dvs instrumentella kunskaper. Milei ar att 
elevema ska trivas i skolan och inte tappa sugen. Nalle anvander tra- 
nings- och hjalpmedelsorienterade metoder. Han utarbetar egna under- 
visnings5vningar och vill gama anvanda datorer. Wittingmetoden 
namns som en revolutionerande metod for elever med las- och skrivsvS- 
righeter. Nalle utgSr frSn elevemas kunskapsnivS som han diagnostise- 
rar med olika test. Samarbetet med foraldrarna ar nast intill obefintligt. 
Information till foraldrarna sker genom andra larare (klassforest^n- 
daren). Nalle betraktar sig sjalv som speciallararen som vill undervisa 
elever med behov av st5d. Han kan inte tanka sig att vara pedagogisk 
rSdgivare till sina kollegor utan vill ha en tillbakadragen roll som be- 
skyddare *^v de svaga elevema. I framtiden kan Nalle absolut inte tanka 
sig att arbeta som specialpedagog. Under en period tappade han fotfastet 
i sin speciallararroU. Han tycker nu att speciallararens roll ar "bra som 
den ar". Om han fick tid att studera nigot skulle det bli mera om 
"Wittingmetoden". 

Profit 9 

L9 (David, MH) 

David betonar att instrumentella och ekologiska kunskaper utg5r en 
grund, men po^gterar att personliga egenskaper och tysta kunskaper ar 
viktigast f5r yrket. Kontakten med elevema och kansla for deras inlar- 
ningsattityd och fdrforstielse ar utgSngspunkt for Davids undervisning. 
Milei med undervisningen ar entydigt, dvs i hans fall ett iSngsiktigt per- 
spektiv. Elevema ska lara f5r livet. Metoderna och arbetssatten ar hu- 
vudsakligen kommunikationsorienterade. Han anvander ocksS tranings- 
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och hj^pmedelsorienterade metoder vid las- och skrivinlarning. En posi- 
tiv kontakt med foraldrama ar betydelsefull for elevemas inlarnings- 
situation och attityd till skolarbetet. David ser sig som speciallarare och 
undervisare men poangterar att kollegor ofta r^dgor och diskuterar un- 
dervisning med honom. Hans framtoning ar forandringsagentens. Han 
"slSss" for de elever som upplever inlarningssituationen som frustre- 
rande i skolan och ser som sin viktigaste uppgift att ge dem sjalvfortro- 
ende i livet. David kan dock inte tanka sig att arbeta som specialpedagog 
med konsultativ funktion. Om han fick tid att studera skulle han vilja 
lara sig allt om lasinlaming. 

Profil 10 
LIO (Lars,MH) 

Lars tar for givet att en speciallarare har "amneskunskaper sS det racker" 
(instrumentella kunskaper). Han fokuserar ekologiska kunskaper och 
tillagger att det som ar allra viktigast ar formSgan ait kommunicera med 
manniskor. Tyst kunskap, persordigheten och erfareiiheter utvecklar det 
specialpedagogiska kunnandet. Lars namnger ett flertal personer som 
har betytt mycket for hans kunskapsutveckling och kompetens inom 
yrket. Eleverna m^ste lara sig ta ansvar for sig sjalva, dvs mSlet med 
undervisningen ar "lara for livet". Han anv^der hjalpmedelsorienterade 
metoder men den huvudsakliga metod som Lars anvander sig av, ar att 
skapa en positiv attityd /forutsattning for inlarning hos eleven. En 
attitydorienterad metod fokuseras s^Iedes i hans arbete. Samarbetet med 
foraldrama ar centralt och han ser det som en forutsattning for skolar- 
betet. Utan foraldrama kan speciallararen inte Sstadkonuna nSgot i reell 
mening. Lars tycks arbeta som forandringsagent. Han kan tanka sig kon- 
sultativ ver’wamhet och handledning i framtiden. Om han fick tid att 
studera nagot skulle det bli mycket om datorer och dataprogram, dess- 
utom skulle han vilja utveckla sitt kunnande om flyktmgar och den 
problematik som foljer med deras upplevelser. Handledning och tera- 
peutiska studier pS bampsykiatrisk avdelning skulle intressera honom. 

Jag har saledes avgransat tvS lararprofiler/perspektiv ur mitt material 
(se struktur 2, s 70). Uppfattningama av specialpedagogisk kunskap pS- 
verkas av uppfattningama av undervisningsmiL speciallararens for- 
hillningssatt, undervisningssatt och samarbetsformAga med kollegor/ 
manniskor. 

Ett forsta perspektiv ar speciallararen som interaktor i verksamheten. 
Ett andra perspektiv ar speciallararen som formedlare av kunskaper i 
den specialpedagogiska verksamheten. 
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Av de tip larama upplever jag tre som kunskapsformedlare (L5, L6 och 
L8) och sju som interaktorer. I kategoristrukturen tydliggdres dessa tvS 
perspektiv i uppstallningen genom att den vanstra spalten huvudsak- 
ligen uttrycker interaktorens uppfattningar och den hogra uttrycker for- 
medlarens (se struktur 2). 

Kunskapsfdrmedlaren har en uppfattning av att eleven ska vara 
"sysselsatt" for att trivas i skolan. Om eleven trivs och gdr framsteg i sin 
inlarning, beror det huvudsakligen pS lararen. Undervisningssituationen 
blir fdrmedlande. Kunskapsinhamtandet uppfattas som betydelsefullt 
for elevens trivsel i skolan. Fdraldrarna firms i bakgrunden och infor- 
meras om skolverksamheten men ses inte som en samarbetspartner i bar- 
nets kunskapsutveckling. Kunskapsfdrmedlaren och interaktdren har 
bSda uppfattningama att instrumentella och ekologiska kunskaper ar 
betydelsefulla for verksamheten. Uppfattningama av tyst kunskap, per- 
sonligheten och erfarenhetskunskaper poangteras hos interaktdren. 

Kunskapsfdrmedlaren arbetar i fdrsta hand med en fdrmedlande un- 
dervisning av eleven. Interaktdren utnyttjar sitt kunnande och kompetens 
i samspel med eleven och hela elevens omgivning. Jag skuUe vilja pSstS att 
interaktdren dr mera kontextkdnslig an kunskapsfdrmedlaren. 

Interaktdren ser samarbete med kollegor och fdraldrar som en central 
del i sin verksamhet. MSlet med undervisningen ar "ett livsperspektiv". 
Eleven ska ocksS kunna anvanda sina kunskaper utanfdr skolans varld. 
Eleven gSr i skolan fdr att lara fdr livet och det galler att fk alia i elevens 
omgivning infdrstadda med att kunskapsutveckling och inlarning ar en 
gemensam angelagenhet. Interaktdren har ett holistiskt perspektiv, dvs 
intresse fdr bamets hela situation bade i skolan och utanfdr derma. 

De intervjuade laramas individuella profiler ar tolkningar utiMn 
hela intervjumaterialet fdr varje individ. Deras uppfattningar kan vara 
otydliga eller omfatta uttalanden som kan avgransas hos bide interaktd- 
ren (lA) och kunskapsfdrmedlaren (KF) pS nSgon nivS (se LI, L3). De»-ta 
markeras med "mit^osition" i uppstallningen nedan. Fdr att fdrtydliga 
profilerna har jag med utg§ngspunkt Mn struktur 2 (s 70) gjort fdljande 
uppstallningar: 
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Individuella kategcriuppfattningar pS de olika nivSema 

KF=Kunskapsformedlare 
IA= Interaktor 



Nr 


LI 


Kunskaper 


A 


UndervisningsmSl 


B 


Metoder 


C 


Samarbete med foraldrar 


D 


Speciallararroll 


E 

1 i 1 


Perspektiv 


lA KF 



LI tillhor en av dem som jag med viss tvekan betecknar som interaktor 
delvis p g a att undervisningsmSlet ar otydligt dvs bar "mittposition”. 
Metodema tycks vara huvudsakligen tranings- och hjalpmedelsoriente- 
rade.Foraldrasamarbetet ar viktigt. 



Nr 


L2 


Kunskaper 


A 


UndervisningsmSl 


B 


Metoder 


c 


Samarbete med foraldrar 


D » 


Speciallararroll 


E 

1 ' ' 


Perspektiv 


lA KF 



L2 rubriceras som interaktor. OvanstSende profil bar som synes inte 
nSgra tydliga uppfattningar som ar utmarkande for kunskapsformed- 
laren. L2 bar under en del av sin tid som speciallarare tjanstgjort som 
specialpedagog. Erfarenheter frSn denna period speglas tydligt i uppratt- 
ningarna p^ de olika nivSerna. I framtidea kan L2 tanka sig att arbeta 
som specialpedagog. 




- 
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Nr 


L3 




Kunskaper 


A 




Undervisningsmal 


B 




Metoder 


C 




Samarbete med for^drar 


D 




Speciallararroll 


E 

1 t ( 




Perspektiv 


t t f 

lA KF 





L3 rubriceras som interaktor. Pa niva E firms uppfattningar som tydlig- 
gor stor t\^eksamhet infer framtiden kopplat till speciallararens verksam- 
het och fimktion. Undervisningsin^let tycks vara mycket ISngsiktigt (B). 

Nr L4 



Kunskaper A 

UndervisningsmSl B 

Metoder C 

Samarbete med foraldrar D 
Speciallararroll E 



Perspektiv 



lA KF 



L4 rubriceras som interaktor. UndervisningsmSlet ar bSde ISngsiktigt 
och kortsiktigt. Infor framtiden tycks L4 vara mycket osaker pS sin egen 
roll och hur den specialpedagogiska verksamheten bor bedrivas. Ovan- 
stSende profil innehSller flest "mittpositioner". 
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Nr 


L5 


Kunskaper 


A 


Undervisningsmdl 


B 


Metoder 


C 


Samarbete med foraldrar 


D 


SpeciallararroU 


E 

) - 1 - 


Perspektiv 


lA KF 



LS rubriceras som kunskapsformedlare. Uppfattningama gallande un- 
dervisningsmalet ar tydligt trivsel- och skolinrilttade. Samarbetet med 
foraldrama po^gteras ur informations och stodsynpunkt. Den framtida 
yrkesrollen vill L5 heist koppla till undervisning av elever med s^skilda 
behov. 



Nr 


L6 




Kunskaper 


A 




Undervisningsmal 


B 




Metoder 


C 




Samarbete med foraldrar 


D * 




SpecialJararroll 


E 

1 1 




Perspektiv 


lA KF 





L6 rubriceras som kunskapsformedlare. Undervisningsmalet inriktas pS 
basfardigheter och trivsel i ett tydligt skolperspektiv. Metodema ar tra- 
nings- och hjalpmedelsinriktade. Samarbetet med foraldrama tycks vara 
skolinriktat och upplevs som mycket betydelsefullt for elevens attityd till 
inlarning i skolan. L6 vill heist undervisa barn i framtiden - inte hand- 
leda kollegor. 
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Nr 


L7 


Kunskaper 


A 


Undervisningsmal 


B 


Metoder 


C 


Saniarbete med foraldrar 


D ♦ 


Speciallararroll 


E 

1 1 1 


Perspektiv 


lA KF 



L7 rubriceras med tveksamhet som interaktor. Undervisningsm&let 
tycks vara ISngsiktigt. Samarbetet med foraldrama ses som ett stod for 
skolverksamheten. I framtiden vill L7 undervisa elever med sarskilda be- 
hov. 



Nr L8 



Kunskaper 


A 




Undervisningsmal 


B 


* 


Metoder 


C 


* 


Samarbete med foraldrar 


D 


* 


Speciallararroll 


E 

I 1 


* 

1 


Perspektiv 


t“ 1 

lA 


i 

KF 



L8 rubriceras som en tydlig kunskapsformedlare. Pi A- nivin firms 
uppfattningar som ger en enda mittposition i profilen. Undervisiiings- 
miiet tycks vara uteslutande kortsiktigt dvs trivsel- och skolinriktat. Me- 
todema ar tranings- och hjalpmedelsinriktade. Samarbetet med foraldrar 
och kollegor ar begransat till sporadisk information frin lararens sida. L8 
vUl i framtiden undervisa elever med sarskilda behov. 
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Nr L9 



Kunskaper 


A 


UndervisningsmSl 


B 


Metoder 


c ♦ 


Samarbete med foraldrar 


D ♦ 


Speciallararroll 


E 

1 1 1 


Perspektiv 


lA KF 



L9 rubriceras som inleraktor. Undervisningsmalel ar l^ngsiktigt och me- 
toderna i huvudsak kommunikationsinriktade. Samarbetet med forald- 
rarna upplevs som mycket viktigt. L9 diskuterar och handleder i viss 
kollegor, men vill i framtiden med fordel undervisa elever med sar- 
skilda behov. 



Nr 


LIO 


Kunskaper 


A 


Undervisningsmil 


B 


Metoder 


C 


Samarbete med foraldrar 


D ♦ 


Speciallararroll 


E ♦ 

1 1 t 


Perspektiv 


lA KF 



LIO rubriceras som en tydlig interaktor. UndervisningsmSlet ar ISngsik- 
tigt (livsperspektiv) och metoderna i viss man attitydorienterade. Detta 
kan forstSs utifrSn den kontext som LIO refererar till i sina uppfattnin- 
gar. Samarbetet med forMdrama fokuseras i hog graa och ses som en 
forutsattning for att undervisningsmSlet ska uppn^s. LIO ar inte fram- 
mande for att handleda kollegor men vill heist undervisa elever och 
samarbeta med deras foraldrar. 
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Reflektioner gallande profilema 

NSgra av de tydligaste profilema (L2, L8, L9, LIO) ar intressanta att ytter- 
ligare reflektera over. Vad ^ det som har piverkat dessa fyra personers 
uppfattningar inom de olika nivSema? 

Har deras tankar om specialldraryrket frdn bbrjan pdverkat deras iippfatt- 
ningar av vad som dr viktig specialpedagogisk kunskap? Har utbildningen till 
specialldrare pdverkat deras uppfattningar? 

Det som jag uppmarksammat vid analysen av dessa fyra speciallara- 
res berattelser ^ speciellt deras skilda uppfattningar av undervisningsm&l 
och samarbetet med omgivningen. 

Jag tolkar materialet sk att de hade skilda uppfattningar av vad yrket 
innebar frkn borjan (se kap 4). Speciallararutbildningen hade stor bety- 
delse for hojandet av deras status. De har emellertid valdigt olika erfa- 
renheter av specialunder\isning sSval organisatoriskt som pedagogiskt. 
Deras kunskapsuppfattningar tycks ocksS vara pStagligt kontextberoen- 
de. OnskemSlen om kompetensuh’^eckling inom yrket kan i hog grad 
relateras till deras uppfattningar av vad som ar viktig specialpedagogisk 
kunskap. 

Deras uppfattningar av social kompetens och uppfattningar av samarbetet 
med omgivningen har slutligen blivit utslagsgivande for rubriceringen av 
dem som interaktorer eller kunskapsformedlare. 
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Del III 



Diskussion och slutord 



O 
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Kapitel 11 

Diskussion 
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Med utgSngspunkt frSn mina huvudsakliga syften och frSgestallrdngar i 
avhandlingen, ska jag i detta kapitel forsoka sammanfatta och reflektera 
over vad jag upplever som vasentligt och intressant i mina resultat. 

Nar jag pSborjade mitt arbete med att utarbeta frSgestallningar och 
lagga upp samtalen anade jag att just speciallaramas uppfattningar om 
specialpedagogisk kunskap skuUe bli det intressantaste avsnittet i min 
undersokning. Under arbetets gSng har jag upptackt att materialet givit 
mig ett flertal infallsvinklar. Ju mer jag last mitt material ju intressantare 
tycker jag det blivit. Nagra tankvarda uttalanden har etsat sig fast i mitt 
minne. Jag kommer att referera till dessa har i derma avslutande diskus- 
sion. 

De intervjuade speciallaramas uppfattningar av specialpedagogisk 
kunskap och kompetens bygger pS att de har ISng erfarenhet inom det 
specialpedagogiska verksamhetsfaltet (Schon, 1983, 1987). Vad som ur- 
sprungligen bestamde deras yrkesval ar troligen inte belt beroende pS 
sluinpen. Materialet visar att speciallarama har valt sitt yrke pS grund av 
ett genuint intresse for elever som har pStagliga behov av bSde mansklig 
kontakt och extra stod sSval i undervisningssituationen som utanfor 
derma. Den stimulerande och utmanande kontakten med "udda" eiever 
har sSledes frSn borjan varit en av de utslagsgivande faktorema for deras 
val att bli speciallarare. Kunskaper av konfliktlosande och kom- 
munikativ karaktar har kanske beroende pk detta hog prioritet hos 
iarama ifrSga. 

De har stor respekt for instrumentella kunskaper och menar att detta ar 
kunskaper som ar nodvandigt att tillagna sig. Kunskapema pS detta om- 
rSde har de ursprungligen tillagnat sig i grundutbildningen till larare 
och/eller vidareutbildningen till speciallarare. Det tycks vara sk att de 
intervjuade ocksS tar for givet att alia speciallarare bor ha goda amnes- 
kunskaper i svenska och matematLk for att kunna undervisa. 

(L9) Kunskaper del har man sk det racker 

De instrumentella kunskapema kan ses som speciallaramas undervis- 
ningsverktyg. Vid samtalet om deras egen framtida kompetensutveck- 
ling onskar sig flera av de intervjuade mojligheter att )ara sig mera om 
lasinlarrungsmetoder. De namner ocksS att de skulle vilja ha fordjupade 
kunskaper om dyslexi och kunskaper om datoms mojligheter kopplat till 
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las- och skrivinlaming. Kunskaper om undervisningsmetoder har sSle- 
des hog prioritet, 

Nastan alia uttrycker stor respekt for tyst kunskap och kunskaper 
som erfarenheten tillfort dem. De pekar pk ett stort behov av social kom- 
petens, som de hela tiden forsoker studera och utveckla for att bli battre 
som larare. Spedallarama relaterar sina uppfattningar till den kontext de 
sjalva upplever och hanvisar till problem och elevfall, som de berattar 
om. Deras uppfattningar ar sSledes pStagligt kontextberoende. Den kun- 
skapsformedlande och kunskapsskapande lararrollen inom special- 
undervisningen och den sociala kompetensen fokuseras tydligt av larar- 
na. 

Den sociala kompetens som spedallarama inhamtar och utvecklar vid 
individuell kontakt och "stottning" av elever kan, enligt de intervjuades 
och min uppfattning, inte overforas till andra personer genom hand- 
ledning. Speciallarama kan daremot tydliggora och eventuellt forklara 
eller uppmarksamma elever och larare pk svSrigheter/hinder for inlar- 
ning som uppstSr i den vanliga klassrumssituationeii. Undervisnings- 
situationen ar sk annorlunda for klasslararen/amneslararen med stora 
elevgrupper att mojligheten att tillampa t ex specialpedagogiska metoder 
ibland inte ar mojlig. Det samspel som rkder i ett Idassrum med mcinga 
outtalade ramar och hinder gor undervisningssituationen oerhort kom- 
plex. Det kravs erfarenhet och ingSende kunskaper om arbetsenhetemas 
arbete, utvardering av elevernas individuella behov och kunskap om 
den kontext som omger berorda parter innan en handledning kan aga 
rum. Dessutom pSpekar flera av de intervjuade att personligheten och 
fortnigan att kommunicera med elever och kollegor ar helt avgorande for 
speciallararens satt att fungera bra i verksamheten (L4, L9, LIO). Med 
tanke pk att spedalundervisningens resurser for narvarande minskar och 
de nya specialpedagogema till viss del ska utova sin verksamhet genom 
handledning av larare kan ovanstSende behova fokuseras. 

(LIO) .... Det spelar ingen roll hur mycket handledning dom har larama 

skulle f4 sk skulle dom aldrig kunna ta emot dom (syftar p4 

elevema) i sin klass and4 

I en varld med snabb utveckling behover kontinuerliga utvarderingar av 
utbildningsforandringar ske. Det firms en stor risk att vi forlorar varde- 
full kompetens om vi inte gor dessa utvarderingar. Jag skulle har vilja 
gora jamforeDer med den forandring som gjordes pk forsakringskas- 
soma, dk man tog bort personal som under 4ratal skaffat sig kompetens 
att bedoma personers sjukdomsbild (Josefsson, 1987). Den tysta kunskap 
som dessa kundmottagare skaffat sig genom erfarenhet under m4nga kr 
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holl pS att gS forlorad genom den omorganisation och datorisering som 
skedde av deras verksamhet. Har vi liknande situationer i skolans varld? 

De intervjuade har en stark ambition att fS en bra undervisnings- och 
inlamingssituation for de elever som de betraktar som sina. For dem ^ 
det viktigt att elever ska trivas i skolan och fS sjalvfortroende sS att de 
vSgar gS ut i livet med stolthet och nyfikenhet. Samarbetsviljan med 
bSde kollegor och foraldrar ar stor hos dem. De blir "bollplank" for sina 
kollegor men ar forsiktiga med rad om undervisningen. I samarbets- 
situationen vill de bli betraktade som auktoriteter och respekterade for 
sin kompetens. Detta forhSllande galler for nio av de tio intervjuade. En 
av larama (L8) tar inte kontakt med elevernas foraldrar och overlSter 
helt initiativet till samarbete i arbetsenheten pk sina kollegor. Det nSgot 
skamfilade ryktet om att det finns speciallarare som valjer arbetet for att 
det innebar mindre ansvar kan mojligen i vissa fall ha sitt berattigande. I 
samarbetssituationen intar dessa en passiv eller undanskymd position. 
Detta agerande hor troligen ihop med de personliga egenskaper och den 
kommunikadva kompetens som speciallararen iMga besitter och ger 
uttryck for. 

Min undersokning visar att de intervjuade har ett elevcentrerat 
undervisningsperspektiv. De kunskaper som betraktas som viktiga ki 
av instrumentell och ekologisk karaktar. Den didaktiska "hur-Mgan” 
st^digt iterkommande i deras berattelser. Hur ska jag fk detta bam att 
forstS lasningens tjusning? Hur ska jag fa detta barn att oka sin lashas- 
tighet? Hur ska jag f& elevema intresserade av att las a, skriva och rakna? 
Hur kan jag hjalpa den sarskoleintegrerade eleven att lara sig att rakna? 

De intervjuades uppfattningar av vad som ar viktig specialpedago- 
gisk kunskap blir vagledande for mig i min forstSelse av hur larama for- 
soker finna mkl och kunskaper om metoder for sin undervisning. Nar de 
beskriver en uppfattning relaterai de till sin egen situation och den kom- 
petens som behovs i deras verksamhet. Speciallaramas uppfattningar av 
vad som ar viktiga undervisningsmiil skiljer sig inte speciellt frkn andra 
larares uppfattningar (Andersson & Lawenius, 1983). De speciallarare 
som har erfarenhet fran l^g- och mellanstadiet uttrycker att mSIet med 
undervisningen ar att eleverna i forsta hand ska fS bra sjalvfortroende 
och skdana kunskaper sk att de kan klara skolarbetet. De som dessutom 
har erfarenheter frSn mellan- och hogstadiet poangterar att mklei ar ett 
bra sjalvfortroende och kunskaper att man kan leva i samhallet som 
goda medborgare och f^ ett arbete. 

(L9) "De ska viga lamna skolan ulan att titta i backen" ... 

Det kan uppfattas som kontroversiellt oin jag pSstSr att speciallararna 
inte anvander andra metoder eller har andra m^l for sin undervisning an 
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vanliga larare. Jag vill dock pSpeka att det tycks som om mitt material 
visar pS att de intervjuade har en kanslighet i metodval och kunskap om 
Idmpliga metoder for elever med svSrigheter som vardiga larare saknar och 
inte har mojlighet eller form^ga att tillampa nar de har undervisning i 
stora klasser (Andersson & Lawenius, 1983). Den pedagogiska kunska- 
pen och erfarenheten formas i samklang med de situationer som lararen 
moter i sitt arbete. De erfarenhetsbaserade slutsatsema blir naturligtvis 
ocksa utgSngspimkt for laramas egna reflektioner och pedagogiska kun- 
skapsbyggande (Elbaz, 1983). 

(L7) "Dom som vi idag kan lyfta .... kommer inte att fi nigon hjalp ” 

De elever med behov av stod, som speciallararen moter, har i storre ut- 
strarkning svSrt att avgora om de t ex forstStt en text (metakognition). 
FormSgan art avgora nar man kan ett moment eller har klart for sig vad 
som ar problemet i en frSgestallning tycks vara samre utvecklad hos 
svaga lasare (Persson, 1994). De intervjuade har tydliggjort farhSgan att 
elever, som kan betraktas som en riskgrupp dvs elever med svaga 
inlamingsstrategier inte kan parakna stod i framtiden. 

Undersokande arbetssatt och problemlosning kraver goda basfardig- 
heter, samarbetsformSga och bra inlamingsstrategier. For att utveckla 
goda inlamingsstrategier kravs en medvetenhet hos eleven om sitt satt 
att tanka och form^ga att artikulera dessa tankar, Detta behover en del 
elever hjalp med att tydliggora for sig sjalva. Det galler ocks& for larama 
att komma i kontakt med elevens informella kunskaper dvs vardagserfa- 
renheter, for att utveckla den sammanbindningsformSga som ger mer 
tillg^glig och anvandbar kunskap (Arfwedson, 1992). 

(L3) *Jag hade en kille som vagra rakna han var rokare om det 

gallde cigarretter kunde han raki a valdigt mycket Si jag gick over till 
20-bassysf.em i matematik. Det gallde bara att fimpa cuisenairestavar 
istallet for att fimpa cigaretter ... det var spannande att se for jag 



att han har utbildat sig till bilmekaniker ... och har jobb nu!" 

Min uppfattning ar att speciallarama utvecklar minga olika satt och stra- 
tegier for att ni elevemas tankande och forforstielse. De ar sysselsatta 
med tanken av "hur barn tanker". Detta kraver kunskaper och formiga 
till empati for att kiuina bedoma nar inlarningssituationen ar optimal for 
eleven. Formigan till empati i tmdervisningssituationen oA i motet med 
elevema, ar ett genomgiende drag i de intervjuades berattelser. Jag upp- 
lever att detta ar nigot av "specialldrarens sjdl". Det forhillningssatt och 
den anpassning till elevers individuella forutsatlningar och behov som 



fick ju tanka i helt andra banor han var tekniskt kunnig Jag vet 
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speciallararen under ling tid utarbetat och provat kommer att minska 
drastiskt nar resursema for elever med behov av stdd forsvinner. Vilka 
konsekvenser fir det for eleven och den vanliga lararen om det inte finns 
resurser for att stodja och hjalpa elever som upplever sin skolsituation 
som arbetsam eller ointressant? 

I Lgr80 och Lpo 9420 foresprikas undersokande och elevaktiva arbets- 
satt. Virt foranderliga samhalle kraver att elever kan ta initiativ och an- 
svar. Vidare ar det viktigt for elevemas tankande att de sjalvstandigt kan 
losa olika slags uppgifter. Problem kan uppsti da uppgiftema blir for 
svira eller di eleverna ska diskutera, lasa och skriva vid t ex grupp- 
arbeten. Gruppuppgifter/grupparbeten minskar tydligt engagemanget 
bland elever som har svirigheter med grundlaggande fardigheter. Akti- 
viteten ar inte alltid milinriktad (Soar & Soar, 1983). Risken finns att 
"svagpresterande" elever fir utfora rutinmassiga uppgifter och inte alls 
fundera over eller undersoka de problemstallnihgar som elevgruppen 
stalls infor. De initiativstarka eleverna delar ut arbetsuppgiftema till 
gruppens deltagare. Det sociala och pedagogiska klimatet i gruppen/ 
Idassen blir avgorande for hur arbetet fordelas, utfors, sammanstalls och 
redovisas. 

(L5) "Det kan ju vara just undervisningssattet i klassrummet som or- 
sakar eleven en besvarlig inlamingssituation " 

Liknande forhillanden finns troligen i den irskurslosa undervisnings- 
situationen dar lararen ofta overliter inlarningssituationen it eleverna 
sjalva. Elever i ik 3 kan dinned bli "larare till en liten etta" eller tvartom 
(Sundell, 1993). Den pedagogiskt tillrattalagda forklaringen som lararen 
och/eller speciallararen kan ge kommer inte de elever tillgodo som av en 
eller annan anledning behover stod i inlarningssituationen. Har ar spe- 
ciallarama med sitt kunnande och kompetens en stor hjalp for att gora 
undervisningssituationen och inlamingstillfallena optimala for elever 
som t ex har en forsenad sprikutveckling. Vygotsky talar, som jag forut 
namnt, om "zonen av proximal utveckling" dvs bamets formiga att lira 
sig genom "instruktioner frin mer mogna medlemmar i samhillet". 
Barnets kunskaper utvecklas genom undervisning (Vygotskij, 1962. 
Arfwedson, 1992). Detta faktum har enligt min mening ofta fallit bort i 



20Lpo-94. Skolans uppgifter; Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verk~ 
lighet med ett stort informationstlode och en snabb forandringstakt. Studiefardig- 

heter och metoder att tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga. ” ” 

En viktig uppgift for skolan ar att ge overblick och sammanhang. Eleverna skall fS 
mojlighet att ta initiativ och ansvar. Dc skall ges fdrutsattningar att utveckla sin for- 
miga att arbeta sjalvstandigt och losa problem" (s 15-16). 







-92- 



diskussionen om vad som ar pedagogiskt utvecklande for elever i Srs- 
kurslos undervisning. 

Samarbetet med andra kollegor upplevs som viktigt. Detta ar dock en 
uppgift som de intervjuade sager ar speciellt svSr inom yrket. 

(LI) "Man ska vara tusenkonstnar nar det galler att samarbeta" 

(L5) "En del tycker det ar behandigt med en hjalpgumma" ... 

(L7) "Man ska vara finkanslig 

Har upplever speciallarama uppenbarligen ett besvarligt dilemma for- 
knippat med sin sv&ra mellanroll dS det g^ler kollegors sdtt att bemota ele- 
ver med behov av stod. SamarbetssvSrigheter kan innebara att en elev 
inte fkr en optimal undervisning darfor att speciallararen och klasslara- 
ren har belt olika uppfattning om metoder och mlilet for elevens under- 
visning. Oenighet om metodval och undervisningsmdl kan resultera i att 
speciallararen valjer att undervisa eleven individuellt i avskild miljo. 
Detta blir en bedomningsfrSga for speciallararen som enligt mina inter- 
vjuades uppfattningar alltid har elevens basta inlamingssituation som 
ledstjama. Klasslararen/amneslararen kanske prioriterar sociala under- 
visningsm&l sSsom klass- eller gruppgemenskap till formSn for kun- 
skapsmassiga mSl. ForhSllandet kan naturligtvis ocksa vara tvartom. 
Speciall^aren pSpekar t ex att just nu ar det viktigt att eleven upplever 
social gemenskap och fungerar med sin klass /grupp i undervisnings- 
situationen och Idasslararen/amneslararen vill istallet "lyfta bort" prob- 
lemet till annan miljo. Fdrmdgan att kunna samarbeta och formulera sin 
kompetens blir avgorande for specialldrarens hela verksamhet. 

Jag har vid analysen av mitt material avgr^sat tva speciallararpro- 
filer. I ett framtida perspektiv tror jag att endast "interaktoren" kommer 
att ha en betydelsefull roll och funktion. 

Speciallararen som "Kunskapsformedlare" valjer en mindre kontro- 
versiell roll som specialist och beskyddare av elever med behov av stod. 
Undervisningen och de svSrigheter som forknippas med derma blir ut- 
gSngspunkten for speciallararens arbete. Det ISngsiktiga perspektivet, 
dar mSlen for stodinsatserna ar tydliga, firms inte med i berakningen. 
Speciedundervisningen blir dk en "verl^amhet i verksamheten" och inte en 
aspekt i en ISngsiktig process i sin helhet. Den specialpedagogiska kun- 
skap som kunskapsformedlaren besitter blir inte belt tydlig for omgiv- 
ningen, som dk gor felbedomningar i sitt utnyttjande av speciallararens 
kunskaper och kompetens. Hur ska jag samarbeta med den har per- 
sonen? Det racker kanske om jag skickar listor i svenska som jag fkr till- 
baka ifyllda? Speciallararen kan ju dela ut papper och ratta hemtalen? 
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Speciallararen som "Interaktor" tar upp kampen om initiativet vid sam- 
arbetet med koUegor och foraldrar, dvs profilerar sig och sin kompetens och 
vill ha en verklig dialog om iindervisningssituationen. Interaktoren res- 
pekteras av sin omgivning for sitt kuxmande och har en aktiv roll i sko- 
lans verksamhet. Undervisningsmdlet dr Idngsiktigt. Omgivningen utnytt- 
jar interaktorens pedagogiska kunnande och samarbetet med kollegor 
och for^drar fungerar val. 

Kontakten med foraldrama och samarbetet med dem upplevs som 
viktiga av alia men har olika prioritet hos speciallararna beroende p^ 
vilken installning de har till sin yrkesrolL Detta pSstSende gor jag utifrSn 
en bedomning, dar jag ser mina intervjuade speciallarare som individer, 
dvs fall. Fbrdndringsagenten (L2, LIO) har ett ISngsiktigt perspektiv och 
hogprioriterar samarbetet med foraldrama. Specialisten (L8) ser sitt arbe- 
te som en angelagenhet mellan sig och eleverna, foraldrama finns i bak- 
grunden och "ar val tacksamma". Den specialundervisning som bedrives 
blir otydlig for omgivningen och svir att p^verka. Specialisten har 
monopol pS "behandlingen" av eleven. 

Ledarfunktioner eller handledande situationer upplevs av de inter- 
vjuade lararna som mycket svSra. NSgra har dock arbetat som studie- 
ledare i sin arbetsenliet och sett detta som en mojlighet att pSverka den 
pedagogiska diskussionen. Fortbildningsfr^gor med specialpedagogiskt 
inslag har blivit naturliga for arbetsenheten. Forelasningar och studie- 
cirklar med specialpedagogik som utgSngspunkt har initierats av spe- 
ciallararen. Behovet av att ibland traffa speciallarare frSn andra skolor, 
rektorsomrSden och kommuner for meningsutbyte och diskussioner 
lyfts fram s^skilt av en av de intervjuade. 

(L4) ’ ar det som det ar nu att man ar ensam speciallarare pk ett stalle 

sk racker det inte minga ginger att bara prata med sina kollegor, 

tycker jag .... utan man vill prata med andra speciallarare ocksi 

som har lite djupare kunskap .... byta erfarenheter ...." 

Den mojligheten farms dk specialundervisningens organisation skottes 
centralt i kommunema och fortbildningsdagar anordnades for special- 
lararna. Idag finns sallan en sidan riktad fortbildriingsinsats for special- 
lararna. De fir istallet valja eller onska sig fortbildning utifrin aUmanna 
undervisningsperspektiv. Detta miste, enligt min mening, i viss min 
bidra till att speciallararnas kunskaper och kompetens blir otydliga for 
omgivningen. En yrkesgrupps identitet starks av kontinuerlig kun- 
skapsutveckling och mojligheter till meningsutbyte /diskussioner och 
formiga att sprida erfarenhetema (Granstrom & Colnerud, 1993). 

Den nya specialpedagogens roll kanns frarranande och besvarlig for 
flertalet av de intervjuade. Jag upplever att de inte dr ndgra ledarprofiler. 
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De vill inte ta strid med sina kollegor om undervisningsmSI och inetoder 
utan kanner sig som beskyddare av enskilda elever, som behover stod i 'on- 
dervisningssituationen (LI, L5, L6, L7, L8). En Mga som kan stallat; i 
detta sammanhang ar hur studerande till den nya specialpedagogutbild- 
ningen bor rekryteras. Det ar iirte alls sjalvklart att de nuvarande special - 
larama ar lampliga for derma yrkesioll. Enligt min uppfattning bor spe- 
cialpedagogen ha goda kunskaper om arbetsledning och special- 
pedagogiska mSldiskussioner. Dessutom behovs personliga egenskaper 
och andra forutsattningar for att utova handledning av olika slag. Spe- 
cialpedagogen forvantas bl a kuima handleda utvecklingsarbete och pro- 
jekt i skolans verksamhet. 
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SlUiOrd 

Avslutningsvis vill jag framfora n%ra synpunkter och stalla n^gra Mgor 
som jag upplever som intressanta att reflektera over. Kan man vara utan 
det vuxenstod som speciallarama sikr for, dvs kan vi byta ut specialla- 
rama mot specialpedagoger? Kan vi byta ut speciallarama mot andra re- 
surslarare? Kan grundskollarama klara verksamheten i skolan utan till- 
g^ng till utbildade speciallarare? 

Dessa fr^gor upplever jag som mycket angelagna att diskutera i vSr 
svenska skola. En av mina intervjuade speciallarare som har arbetat 
under en tv^&rsperiod som specialpedagog (utan examen) uttrycker sig 

har: 

(L2) "... det liter ju vettigt det har konsultativa, att man finns som en 

resurs, ridgivande som kan gi ut med fdrslag och hjalpa till Se'n 

vet jag inte om man kan vara utan den har speciallararen som jobbar 

ute pi faltet som jobbar med de har barnen jag ar inte helt 

fardig i min tankeging dar " 

Kraven pi att grundskollarama ska klara sin undervisning utan special- 
pedagogiska resurser okar allt mer idag. Detta beror bl a pi kommuner- 
nas forsamrade ekonomi. Jag befarar dock att den kunskap och kompe- 
tens som speciallarama besitter och representerar ar en mycket viktig del 
som det inte gir att ta bort helt utan att det fir besvarliga konsekvenser 
for stora delar av verksamheten inom den svenska skolan. Hur detta 
kommer att visa sig i framtiden kan jag endast spekulera om. Inom skol- 
halsovirden finns redan idag rapporter^i om att de resurskravande ele- 
vema inte mir bra bl a pi gnmd av otillrackliga resurser. Frigan ar om 
vi kan vara utan de kunskaper och den kompetens som speciallarama 
uppfattar och framhiller som viktiga? Vad hander i framtiden nar det 
inte finns speciallarare att tillgi? 

Jag har med min avhandling bl a onskat belysa den situation som 
uppstir nar man reducerar och forandrar en yrkesroll for en larargrupp, 
som jag betraktar som ligmald i skoldebatten. I forsta hand ville jag un- 
dersoka den specialpedagogiska kunskap och kompetens som de inter- 
vjuade speciallarama uppfattar som viktig och betydelsefull. Kanske har 
jag oppnat dorren nigot till den kunskapsbas och verksamhet som spe- 
ciallararna uppfattar som viktig och hittills inte sjalva formulerat eller 
dokumenterat. Forhoppningsvis har mitt arbete fingat nigot av "sjalen" i 
speciallararens kunskaper och kompetens. 



21Undersdknmgar gjorda av skolhalsovkden i Stockliolms Ian. 







(L9) "Vi kom overens om att vi skulle skriva ner allt bra vi gjort, men 
det blev aldrig av 
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Bilaga 1 

FrSgor till INTER VJUERNA 
Namn 

Datum for intervjun 
Alder 

Lararexamen och examensorter 

1. Tank tillbaka den tiden dS Du bestamde dig for att bli larare. 
Varfor blev Du larare? Beratta! 

Stodfrdgor: Finns det personer eller handelser som inverkade pk ditt 
yrkesval? 

Hur var dina foraldrars installning till yrkesvalet? 

Samtal om tjanstgoringsforhSllanden efter forsta grundexamen. 

2. Varfor blev Du speciallarare? 

3. SkuUe Du valja samma yrke idag? 

4. Vilka kunskaper anser Du viktiga for en speciallarares yrkeskunnan- 
de? 

5. Tycker Du att Du sjalv bar dessa kunskaper? 

6. Hur bar Du tillagnat dig dina kunskaper som speciallarare? 

7 . Har din syn pS speciallararroUen forandrats under krens lopp? 
Stodfraga: Ar det skillnad pk din syn fore och efter din utbildning till 
speciallarare? 

8. Beratta om vad som ar speciellt svkrt inom ditt yrkesomrade! 

9. Vad ar speciellt stimulerande? 

10. Finns det speciella metoder som Du anvander i ditt arbete? 

11. Vad har Du for m^l med din undervisning? 

12. Hur valjer Du arbetssatt? 

Stodfrdgor: Hur valjer Du arbetssatt nar Du arbetar i klasscn? 

Hur valjer Du arbetssatt nar Du arbetar enskilt med elever? 



13. Beratta om nSgot intressant elevfalll 

14. Beratta om samarbetet med foraldrama! Vad bar Du for mal i sam- 
arbetet med foraldrama? 

15. Hur fungerar samarbetet me! dina kollegor? 

Stodfraga: Vad forvantar sig dina kollegor av Dig? 

16. Hut uppfattar Du ditt arbetsklimat? 

17. Skulle Du vilja lasa/studera nSgot nytt/mera inom ditt yrkesom- 
r^de? 

18. Hur ser Du pa speciallararens framtida yrkesutovning? 

Stddfrdga: Kan Du tanka dig att forandra din yrkesroll till special- 
pedagogens? 



Kommentar: Under intervjuns g^ng forsoker jag klarlagga forhallanden 
och stallningstaganden genom att be den intervjuade forklara ytterligare 
eller genom att skjuta in frSgeord s^som varfor, hur, ndr osv. 
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The special teacher’s knowledge and competence 

Interviews with ten special teachers 



This thesis highlights the professional knov;iedge aivd competence that is 
conceived of as important by special teachers in their daily work in Swedish 
schools. Ten special teachers were interviewed about the following six areas 
within their field of work: background and choice of career, professional 
knowledge, the role of a special teacher, educational goals and methods, 
cooperation, and thoughts about the future. The study can be characterised as 
qualitative, with a phenomenographic approach, which means that the 
research interest is focused on the interviewees' conceptions. Theoretical 
sections are mingled with empirical descriptions, in order to give the reader a 
comprehensive view of the different areas under study. 

The interviewees have different conceptions of what is to be regarded as 
important knowledge in special education. Two main categories have been 
defined: professional knowledge and skills, and social competence. The^e 
competencies have been acquired in formal and/or informal ways. Teaching 
goals in special education are set in either a short-term or a long-term 
perspective. In a short-term perspective the tea chers define the nnain goal of 
teaching as making the pupils feel happy in school, in a long-term perspective 
the main goal of teaching is to foster the pupils' sense of responsibility and 
bring about an ability to meet Life outside of school. 

Cooperation with parents and colleagues is considered either from an 
active or a passive point of view. An active view is held by teachers who 
conceive their role as that of an agent of change. A passive view, on the other 
hand, leads to an unobtrusive role of a special teacher as someone mainly 
concerned with mediation of knowledge. 

The thesis further contains descriptions of individual profiles of the 
interviewed teachers. Out of these descriptions, two are specifically defined 
and interpreted; i.e., the mediator and the interactor. The mediator uses 
her/his knowledge and competence first and foremost in bringing knowledge 
to the pupils. The interactor has a holistic view and regards the goal of special 
education in a whole-life perspective. 

Finally, current issues are discussed concerning teaching of pupils with 
special needs in a future where special teachers are no longer available. 
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